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PREFAŢĂ LA EDIȚIA A DOUA 


Această hcrare, la care ni se cere acum o a dona ediție, 
a fost urmată de Construirea realului la copil şi avea să fie 


completată printr-un studiu asupra genezei imitafiei Ja canil, 
Această din mă cercetare a cărei publicare am aminat-o, 


fiind strins legată de angliza_jocului şi a surselor simbolului 
reprezentativ, a apărut în 19, inserală inlro a treia încrare, 
Formarea simbolului la copil -Aceste trei hicrări formează 
deci împreună un singur lot consacrat începuturilor intel 


gentei, respectiv diferitelor manifestări ale inteligenfei sen 
zorio-motorii_şi celor mai elementare forme ale reprezen- 


tării. 
Tezele dezvoltate în volumul de iajă cu privire, in spe- 


cial, lu formarea schemelor senzorio-motorii şi la mecanism 
asimiläri] mintale au dat loc Ja numeroase disculii care 
fe-au bucurat și în legătură cu care finem să mulţumim 
oponenților și adeplilor noştri pentru interesul binevoitor 
maniiesta! iață de efortul nostru. Ne este cu neputinţă să 
citām aici pe toți autorii ale căror observaţii am fi dorit 
să le comentăm, dar se cuvine să facem o menţiune spe- 
cială referindu-ne la remorcabilele studii ale lui H. Wallon 
şi P._Guillaume, E 
Ii Tramoasa sa lucrarADe la_act la gindire) H. Wallon 
ne-a onorat cu o lungă discuție asupra căreja um revenit i 
detaliu încă în Formarea simbolului la copil. Ideea ceni 


a ui Wallon este separarea pe care o face _între_do- 
menial senzorjo molor [caracterizat oin „inleligenta SIT 
Moro ocela ol reprezeniäri (nteligenja verbala]. De 
omenen Pe mercabilul său studiu despre Originile gindirii 
e PA e deacapenă eenia DAI Ta 
oranal palu an za Și Cum nu S-ar PETE NIT 
esențial inire cuceririle inteligenţei senzorio-molorii şi pri- 
Sa pasi ai reprezentării conebpluale. Putem răspunde astăzi 
la această teză, atit de radicală şi în totală contradicție cu 
iei ina i E A Pa de e Mia In 
genuri de argumente. 

în primul rind, stadiul minuțios a! unui leren precis — 
acela al dezvoltării reprezenlărilor spaliale — ne-a condus 
Z pe mine și pe 1. Inhelder — la descoperirea unel conii. 
mități și mai depline decit părea să existe între activitate 
senzorio-motorie yi cea de reprezentare. Tără îndoială, ni- 
mic nu trece direc! de pe unul dintre aceste planuri pe ce- 
lălalt, şi tot ce a construit inteligența senzorio-motorie 
Irebuie sa Tie seconsirult mai inti CEE Teprerentareg în curs 
de naştere inainte ca aceasta să depășească limitele a ceea 
ce în şte drept substructură, Totuşi rolul acestei sub- 
structuri nu este mai puțin evident: locmoi pentru că su- 
garul începe prin a constrii, coordonindii-şi acțiunile, scheme 


cum ar fi acelea ale obiectului permanent, ale incinziunilor cut 
donă san trei dimensiuni, ale rotațiilor şi transiaţiilor, ale si:- 
prapunerilor etc., el ajunge ulterior să organizeze „spațiul sáu 


mintal" și, între inteligențu preverbală şi inceputurile intui- 
tiei spaţiale euclidiene, se inserează o serie de intuiții „topo- 
logice", pe care le vedem manifeslindu-se în desen, stereo- 
gnosie, construirea şi asamblarea unor obiecte ele, adică în 
regiuni de tranziţie între planul senzorio-motor și cel repre- 
zentativ. 

Ín al doilea rind şi în special, tocmai activității senzorio- 
molorii preverbale i se datorează consiruirea unei serii de 
scheme perceptive, a căror importanță în structiirareu nite- 
rioară a gîndirii nu ar putea ti negată iară o simplificare 
exagerată. Astiel, constanțele perceptive ale formei şi ale 
mărimii sint legate de construirea senzorio-motorie a obiec- 
tului permanent: dar cum ar putea gindi copilul de patru ani 
dacă n-ar crede în obiecte cu forme și de dimensiuni inva- 
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riante şi cum ar adopla el această credință lără o indelun- 
gată elaborare senzorio-motorie prealabilă? 

Fără îndoială, schemele senzorio-motorii nu sint concepte, 
şi înrudirea iuncţională asupra căreia insistăm în prezenta 
lucrare nu exclude cituşi de puţin opoziţia de structură din- 
tre aceşti termeni extremi, în polida continuității trecerilor. 
Dar, tiärä scheme prealabile, gindirea pe cale de a se naște 
s-ar reduce la elementul verbal pur, ceva ce Jaså, desigur, 
să se băniască multe din laptele citate de Wallon în ultima 
sa lucrure; or, copilul mie îşi manilesud cel. mai bi a 
genta tocmai pe plan i ui lor. pi 
tul cind, la 7—8 ani, acliunile coordonate se 
rafi suscepliDITe de a slructura logie gindirea verbală gi de 


a o sprijini pe un mecanism coerent. 
e scurt, leza lui Wallon nesocoleste struelurarea progre- 


sioa operator sdm aceasi pricină opune prea radical 


glement verbal celni senzoro-motor, im [imp ce subsiruc- 
tura senzorio-iu sI 


sară reprezeniării peniru ca_ 


sa se poală constitui schemele opeatorii destinate să MNC- 
tiorere m nliimā instanță intr-un mod Tormat ȘT st recorei- 
lié7e astfel limbajul şi gindire 

-CH priveste studiul atit de interesant al lui P. Guillaume’, 
el este de acord, în linii mari, cu concluziile noastre, excep- 
tind totuşi tin punct esențial. Conform interpretărilor sale 


inspirate de „teoria formei“, P. Guillaume iniraduce o-diss 


tincţie fundamentală între mecanisriele_percepl pr 


sete- tmteTecluale, chiar dacă pe acestea din urmă le explică 
płectmt te hr Tele dintii (spre deosebire de Wallon). Rela- 
rea în amănunt a ucestei discuţii ar ocupa prea mult loc 
intr-o prefață, Să ne limiltim la a răspunde că studiul siste- 
matic al perceptiilor Ja copil, de care ne-am ocupat de atunci 
împreună cu Lambercier?, ne-a făcut, dimpotrivă, să ne în- 
doim de permanenja constanțelor perceplive în care crede 
P. Guillaume (constanța mărimii etc.) şi să introducem o dis- 
tincție între percepțiile instantanee, cu caracterele lor mai 


ilaume, Lintelligence sensori-motrice d'après J. Piaget 


ip. 
în „Journal ĉe Psychologie", aprilie-iunie 1940—1941 (anii (XXXVII 
XXXVIN). pp. 201-200, 

: Vezi Recherches sur le dèveloppement des perceptions (I -VIII), in 


„Archives de psych 


ales receptive, şi o „activitate perceptivă“ care leagă între 
ele aceste perceplii în spațiu și în timp după ammite legi 
remarcabile (în special o mobilitate şi o reversibilitate care 
cresc odată cu virsta). Or, această activitate perceplivă, par- 
fial neglijată de teoria formei, nu este decit o manifestare a 
activităților sen/orio-motorii a căror expresie o constituie 
inteligența preverbală. in elaborarea schemelor senzorio-mo- 
torii din primul an, există deci, fără indoială, o interacțiune 
strinsă între percepție și inteligenţă în formele lor cele mai 
elementare. 


JEAN PIAGET 


INTRODUCERE 


PROBLEMA BIOLOGICĂ A INTELIGENȚEI 


La începutul unui studiu despre naşterea inteligentei se 
pune în mod necesar problema raporturilor dintre rațiune și 
organizarea biologică. Este adevărat că o asemenea discuție 
nu ar putea duce în prezent la nici o concluzie pozitivă, dar 
în loc de a accepta în mod implicit influența uneia dintre cele 
citeva soluţii posibile ale acestei probleme, este preferabil 
să alegem cu toată luciditatea, pentru a desprinde postulatele 
de la care pornim in cercetarea noastră. 


Inteligența verbală sau reflexivă se bazează pe o inteli- 
genţă practică sau senzorio-motorie, care se sprijină, la rin- 
dul ei, pe deprinderile şi asociațiile dobindite pentru a le 
combina din nou. Acestea presupun, pe de altă parte, siste- 
mul reflexelor a căror conexiune cu structura anatomică și 
morfologică a organismului este evidentă. Există deci o anu- 
mită continuitate între inteligenţă și procesele pur biologice 
ale morfogenevei și adaptării la mediu. Care este semnifica- 
tia ei? 


De la bun început, este evident că anumiţi factori, eredi- 
tari condițiuncază dezvoltarea intelectuală. Dar accasta se 
poate interpreta în două sensuri care, din punct de vedere 
biologic, sînt atit de dilerite incit confundarea lor este proba- 
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bil ceca ce a impiedicat să se facă lumină în dezbaterea 
<lasică asupra ideilor înnăscute și chiar asupra aprioricul-ii 
epistemologie, 

Factorii ereditari din primul grup sint de ordin structural. 
fiind legaţi de constituția sistemului nostru nervos şi a or: 
ganelor noastre de simţ. Astiel, noi percepem unele radiaţii 
fizice, dar nu pe toate, percepem numai corpurile allate la 
o anumită scară etc, Or, aceste date structurale inluențează 
construirea celor mai fundamentale noțiuni. De pildă, imt 
tia pe care o avem despre spațiu este cu siguranţă conditio- 
mată de datele structurale, chiar dacă prin gindire reuşim să 
elaborăm spaţii transintuitiv e şi pur deductive. 

Aceste caractere de tipul intii, furnizind inteligentei 
Structuri utile, sint deci în esența lor limitative, spre deose- 
bire de factorii din grupul al doilea. Printre toale percepliile 
care ar putea fi concepute, percepliile noastre nu sint de- 
cît ceea ce sint, Spaţiul euclidian tegat de organele. noastre: 
nu este decit unul dintre acelea care se adaptează la expe- 
riența fizică. Dimpotrivă, activitatea deductivă şi organizato- 
rie a rațiunii este nelimitată si conduce, prin excelență, în 
domeniul spaţiului, la generalizări care depășesc orice intui- 
ție. Aşadar, deşi această activitate este creditară, caracterul 
eredității are aici un sens cu totul diferit: va fi vorba, 
cazul acestui al doilea tip, de o creditate a funcţionării in- 
săși și nu de transmiterea cutărei sau cutărei structuri. Toc- 
mai in acest al doilea sens, LI. Poincaré a putut să considere 
noțiunea spaţială de „grup” ca fiind apriorică, intrucit este 
legată de activitatea însăși a inteligenței. 

Cit despre ereditatea inteligenței ca atare. regăsim 
acceaşi distincție, Pe de o parte, o chestiune de structură: 
„ereditatea specială” a speciei umane și a „descendenļci" 
ei particulare comportă anumite niveluri de inteligenţă, su- 
perioare aceluia al maimulelor ete. Pe de altă parte insă, ac- 
tivitatea funcțională a raţiunii (acel ipse intellectus care nu 
provine din experiență), este în mod evident legată 
„ereditatea generală” a organizării vitale însăși: după cum 
organismul nu s-ar putea adapta variațiilor înconjurătoare 
dacă nu ar fi fost deja organizat, tot astfel şi inteligenţa nu 
ar putea sesiza niciun dat exterior fără anumite funcţii de 
coerență (al căror ultim termen este principiul non-contra- 
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dicțici), de stabilire de legături cte. care sint comune ori- 
cărei organizări intelectuale. 

Or, acest al doilea tip de realităţi psihologice creditare 
are o importanță capitelă pentru dezvoltarea inteligenței. 
Într-adevăr, dacă există efectiv un nucleu functional al orqa- 
nizării intelectuale care provine de la organizarea biologică 
in ceca ce are ca mai general, este evident că acest inva- 
riant Va orienta ansamblul structurilor succesive pe care ra- 
liunea le va elabora in contactul ei cu realul: el va avea 
astlel rolul pe care filosotii l-au atribuit aprioricului, adică 
va impune structurilor anumite condiţii necesare și ireducti- 
bile de existenţă. Numai că uncori s-a gresit considerindu-se 
aprioricul ca ceva ce constă din structuri gata făcute și date 
de la începutul dezvoltării, cind în realitate, deși cl se im- 
pune doar treptat constiinței, datorită elaborării unor struc- 
turi din ce în ce mai adaptate funcţionării insăși, invariantu 
functional al gindirii operează incepind cu stadiile cele. mu 
primitive. Aşader, aprioricul se prezintă sub formā de struc- 
turi necesare numai la capătul evoluției noțiunilor și nu la 
faceputul lor; deși ereditar, aprioricul se află deci la anti- 
podul a ceea ce odinioară se numeau „idel innăscute”, 

Cit despre structurile de tipul intil, ele amintesc mai d 
grabă de clasicile idei înnăscute, ceea cr a lăcut posibila 
reinvierca nati+ ismului în legătură cu spațiul și cu percepțiile 

bine structurate” ale gestaltismului. Dar, sore deosebire de 
in arianţii de ordin luncţional, aceste structuri nu au nimic 
necesar din punctul de vedere al raţiunii: nu sint decit nişte 
date interne, limitate și limitative, pe care experiența exte- 
vioară şi mai ales activitatea intelectuală le vor depăși ne- 
încetat. Dacă ele sint într-un sens înnăscute, nu au ni- 
mic aprioric în înţelesul cpistemic al termenului. 

Să analizăm mai intii invarianţii funcționali, apoi (în $3) 
vom discuta problema pe care o pune existenla structurilor 
creditare speciale (structurile de primul tip). 


t§ 1. INVARIANŢII FUNCȚIONAL AI INTELIGENJEI 
SI “ORGANIZAREA BIOLOGICĂ. — inteligența este o 
adaptare. Pentru a sesiza relațiile ei cu viata în general, tre- 
buie să precizăm deci ce relații există între organism și mediul 
ambiant. Într-adevăr, viaţa este o creație continuă de forme 
din ce în ce mai complexe şi o echilibrare progresivă a 
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acestor forme cu mediul. A spune că inteligența este un caz 
particular al adaptării biologice înseamnă deci a presupune 
că ea este mai presus de orice o organizare şi că funcțiunea 
ei constă în structura universul aşa cum organismul struct 
rează mediul imediat, Pentru a descrie mecanismul funcţional 
al gindirii în termeni biologici adevăraţi, va fi suficient deci 
să degaiăm invarianţii comuni tuturor structurărilor de care 
este capabilă viața. Ceea ce trebuie tradus în termeni de 
adaptare nu sint elurile particulare pe care le urmăreşte 
inteligenţa practică Ja inceputurile ei (aceste jeluri se vor 
extinde ulterior pină la a cuprinde întreaga cunoaștere), ci 
raportul fundamental propriu cunoașterii însăși: raportul 
dintre gindire și lucruri. Organismul se adaptează constru- 
ind pe plan material forme noi pentru a le insera în formele 
universului, iar inteligenţa prelungește această creație con- 
struind pe plan mintal structuri susceptibile de a fi aplicate 
structurilor mediului. Intr-un sens şi la începutul evoluției 
mintale, adaptarea intelectuală este deci mai restrinsă decit 
adaptarea biologică, dar continuind adaptarea biologică, ca 
o depăşeşte într-o măsură nelimitată: dacă, din punct de ve- 
dere biologie, inteligența este un caz particular al activită- 
tii organice şi dacă lucrurile percepute sau cunoscute sint o 
parte restrinsă a mediului la care organismul tinde să se 
adapteze, ulterior se petrece o inversare a acestor rapor- 
turi, Faptul acesta nu exclude insă cituşi de puțin căutarea 
unor invarienţi funcționali. 

Într-adevăr, în dezvoltarea mintală există clemente va- 
viabile şi elemente invariante. Aceasta a generat confuziile 
limbajului psihologic, dintre care unele duc la atribuirea de 
caractere superioare stadiilor inferioare, iar altele la pulve 
rizarea stadiilor si a operațiilor. Trebuie să evităm deci atit 
preformismul psihologiei intelectualiste, cit şi ipoteza ete- 
rogeneităţilor mintale, Soluţia acestei dificultăți trebuie cău- 
tată tocmai în distincția dintre structurile variabile şi func- 
tiile invariante. După cum marile funcții ale ființei vii sint 
identice la toate organismele, dar corespund unor organe 
cu mari deosebiri de la un grup la altul, la fel între copil și 
adult asistăm la o construire continuă de structuri variate, 
cu toate că marile funcţii ale gindinii rămîn constante. 

Or, aceste [uncționări invariante se încadrează în două 
funcţii biologice dintre cele mai generale: organizarea | și 
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adaptarea. Să începem cu aceasta din urmă, deoarece dacă 
fiecare ar recunoaşte că în dezvoltarea intelectuală adapta- 
rea este totul, nu se poate decit deplinge din păcate carac- 
terul vag al acestui concept. 

Unii biologi definesc adaptarea pur şi simplu ca fiind 
conservare şi supraviețuire, adică echilibru între organism 
şi mediu. Dar, în acest caz, noțiunea pierde orice interes, 
contundindu-se cu accea a vieții însăși. Există gradaţii în 
supraviețuire, iar adaptarea implică ideea de mai mult și de 
mai puţin. Trebuie să facem deci distincție intre adaptarea 
ca stare şi adaptarea ca proces, În cazul stării, nimic nu 
este clar. În ceea ce privește procesul, lucrurile se limpe- 
zesci arc loc o adaptare în cazul în care organismul e 
transformă în funcţie de mediu şi cînd această variaţie are 
drept efect o creștere a schimburilor intre mediu și organism. 
favorabile conservării acestuia. 

Să încercăm să precizăm problema dintr-un punct de 
vedere pur formal, Organismul este un ciclu de procese 
fizico-chimice şi cinetice care, destășurindu-se în relaţie con- 
Stantă cu mediul, se generează unele pe altele, Fie a, b, c ete. 
elemente ale acestei totalităi organizate și x, y, z cete. ele- 
mentele corespunzătoare ale mediului înconjurător, Schema 
organizării este deci cea care urmează; 

U) a+x — b; 

(D by — ë 

(3) c+z — u ete, 

Procesele (1), (2) ete. pot consta fie în reacții chimice 
(cind organismul ingerează substanțele x pe care le va trans- 
forma în substanțe b ca făcînd parte din structura sa), fie in 
transformări fizice oarecare, fie în sfirsit, în cazuri particu- 
lare, in comportamente senzorio-motorii (cind un ciclu de 
mişcări corporale a combinate cu mişcări exterioare X duc 
la un rezultat b care intră el însuși în ciclul de organizare). 
Raportul care uneşte elementele organizate a, b, c ete. cu 
elementele mediului x, y, z ete. este deci o relaţie de asimi- 
lare, ceea ce înseamnă că functionarea organismului nu-l 
distruge, ci menţine ciclul de organizare si coordonează da- 
tele mediului astfel incit să le încorporeze în acest ciclu. Să 
presupunem deci că în mediu se produce o variație care 
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transformă x în x’. Sint posibile două cazuri: fic că organismul 
nu se adaptează şi atunci ciclul sc întrerupe, fie că are loc o 
adaptare, ceca ce inscamnă că ciclul organizat s-a modifi- 
cat şi s-a închis 

(apr — b; 

Bir — e 

G) cz — a 


/__Dacă vom numi acomodare acest rezultat al presiunilor 
exercitate de mediu (transformarea lui b in b'), putem 
opune deci că adaptarea este un echilibru între asimilare și 

Dar această definiție se aplică tot atit de bine inteliden- 
tei însăşi. Intr-adevăr, inteligența este asimilere în măsură 
în care ea încorporează întregul dat al experienței. Fie că 

e vorba de gindire care, datorită judecății, face ca noul Să 
se includă în ceea ce este cunoscut și reduce astfel univer- 
sul la propriile ei noţiuni, sau de inteligenţa senzorio-moto. 
Tie care structurează și ea lucrurile percepute reducîndu- 
la schemele sale, adaptarea intelectuală comportă în toate 
cazurile un clement de asimilare, adică de structurare prin 

incorporarea realităţii exterioare în forme datorate acti 
lății subiectului. Oricare ar fi deosebirile de natură care se- 
pară viața organică (aceasta elaborind în mod material 
formele și asimilindu-le substanțele și energiile mediului am- 
biant), inteligența practică sau senzorio-motoric (care orga- 
nizează artele și asimilează schematismului acestor compor- 
tamente motorii diversele situaţii oferite de mediu) și inteli- 
gența reflexivă sau gnostică (care se mulțumește să gin- 
dească formele sau să le construiască pe plan interior pen- 
tru a le asimila conținutul experienței), toate se adaptează 
asimilind obiectele la subiect. 

„Feptul că viața mintală este totodată o acomodare la me- 
diul ambiant, nu poate fi nici cl pus la îndoială. Asimilarea 
nu poate fi niciodată pură, deoarece incorporind elementele 
noi În schemele anterioare, intligenla le modifică neincetat 

ac 
Dar şi invers, lucrurile nu sint niciodată cunoscute în sine, 
deoarece această activitate de acomodare nu este niciodată 
posibilă cecit în funcţie de procesul invers de asimilare. 
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stea din urmă pentru a le ajusta conform datelor noi. 4 


Vom vedea astfel cum însăși noțiunea de obiect este de- 
parte de a fi înnăscută și necesită o construire în același 
timp asimilatoare și acomodatoare. 

În concluzie, adaptarea intelectuală, ca și oricare alta, 
constituie o stabilire progresivă a echilibrului între un me- 
canism asimilator și o acomodare complementară. Spiritul nu 
poate fi considerat adaptat Ja o realitate decit dacă există o 
acomodare. perfectă, adică dacă nimic în această realitate 
nu va mai modifica schemele subiectului, Invers însă, nu 
există adaptare dacă noua realitate a impus atitudini motorii 
sau mintale contrare celor care au fost adoptate in contact 
cu alte date anterioare; nu există adaptare decit dacă există 
coerenţă, deci asimilare. Desigur, pe plan motor, cocrența 
prezintă o structură cu totul diferită de cea care există pe 
plan reflexiv sau pe plan organic si sint posibile toate sis- 
tematizările. Dar totdeauna si pretutindeni adaptarea nu 
este încheiată decit dacă a dus la un sistem stabil, adică 
dacă există un echilibru între acomodare și asimilare, 

Aceasta ne conduce la luncţia de organizare. Din punct 
de vedere biologic, organizarea este inseparabilă de adap- 
tare: sînt două procese complementare ale unui mecanism 
unic, primul fiind aspectul interior al unui ciclu al cărui 
aspect exterior îl constituie adaptarea. Or, în ceea ce pri- 
veste inteligența sub forma ei reflexivă cit şi practică, re- 
găsim acest dublu fenomen al totalităţii funcţionale și al 
înterdependenţei între organizare i adaptare. În privința ra- 
porturilor. dintre părți și întreg care definesc organizarea, 
ştim că fiecare operație intelectuală se află totdeauna în 
Taport cu toate celelalte și că propriile sale elemente sint 
ele însele guvernate de aceeași lege. În lelul acesta, fiecare 
schemă este coordonată cu toate celelalte și constituie ca 
însăși o totalitate cu părți diferenţiate, Orice act de inteli- 
genţă presupune un sistem de implicații mutuale şi de sem- 
nificaţii solidare. Relaţiile între această organizare şi adap- 
tere sint deci aceleași ca şi pe plan organic: principalele 
„categorii” de care se foloseşte inteligenla spre a se adapta 
îa lumea exterioară — spaţiul şi timpul, cauzalitatea şi sub- 
stanţa, clasificarea şi numărul ete. — corespund fiecare unui 
aspect al realităţii, aşa cum fiecare organ al corpului este 
în legătură cu un caracter special al mediului, dar in afară 


de adaptarea lor la lucruri, cle sint implicate unele în altele 
în așa fel, incit este cu neputinţă să le izolăm din punct de 
vedere logic. „Acordul dintre gindire și lucruri” ca și „acor. 
dul dintre gindire și ca însăși” exprimă acest dublu inv 
riant funcţional al adaptării și al organizării. Or, aceste două 
aspecte ale gindirii sint de nedespărțit: gindirea se organi- 
zează adaptindu-sc la lucruri şi organizindu-se, structurează 
lucrurile. 


$ 2, INVARIANȚII FUNCȚIONALI $I CATEGORIILE 
RAŢIUNII. — Problema carc se pune acum este de a şti în 
ce fel acesti invarianți funcționali determină categoriile ra- 
tiunii, cu alte cuvinte, marile forme ale activităţii intelec- 
tuale pe care le regăsim în toate stadiile dezvoltării mintale 
Și ale căror prime cristalizări structurale în inteligența sc; 
zorio-motorie vom incerca să le descriem. 

Dealtfel, nu se pune problema de a reduce in acest fel 
superiorul la inferior, Istoria științelor arată că orice efort de 
deducție pentru a stabili continuitatea intre o disciplină ṣi 
alta nu conduce la reducerea superiorului la inferior, ci la 
crearea între cei doi termeni a unui raport de reciprocitate 
care nu distruge deloc originalitatea termenului celui mai 
elevat. Astfel, relațiile funcţionale care pot exista intre inte- 
lect şi organizarea biologică nu pot diminua cu nimic valoa- 
Tea rațiunii, ci, dimpotrivă, duc la extinderea noţiunii de 
adaptare vitală. Pe de altă parte, sc înțelege de la sine că 
dacă intr-un anumit sens categoriile raţiunii sint preformate 
în funcționarea biologică, accasta nu le conţine în nici un 
caz ca structuri conştiente sau chiar inconștiente, Dacă adap. 
tarea biologică este un fel de cunoaștere materială a mediu- 
lui ambiant. va fi nevoie de o serie de structurări ulterioare 
pentru ca din acest mecanism pur activ să reiasă o repre- 
zentare conştientă și gnostică. După cum am mai spus, tre- 
buie să ne aşteptăm ca la sfirsitul și nu la începutul evolu- 
tici intelectuale să ne intilnim cu nojiuni raţionale, care ex- 
primă in mod real funcționarea, ca atare, în opoziţie cu 
Structurile inițiale care rămin, ca să zicem asa, la suprafaţa 
organismului și a mediului ambiant și nu exprimă decit ra- 
porturile. superficiale dintre acesti doi termeni. Dar pentru 
a înlesni analiza stadiilor inferioare pe care încercăm s-o 
facem in această lucrare, putem arăta felul în care inva- 
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rianţii biologici amintiţi cu puţin inainte produc, după ce 
sint reflectaji și elaborați de conștiință în cursul marilor 
etape ale dezvoltării mintale, un fel de tipar funcţional aprio- 
ric al rațiunii. 

lata, după cum ni se pare nouă, tabelul care se obţine 
astfel: 


Funcții biologice Funcţii intelectuale Categorii 


[A. Totalitate x 
X Relatie (ro 
ciprocitate} 


Organizare Functie de reglar! p, font (scop) A 
| X Valoare 
| (mijloc) 
A, Calitate x 
/ Funcție de impli- | x Clas 
any care B. Raport cantitae 
l mea Simt 
ic i A. Obint X Spa- 
Functie de expli- | ` yiu 
iii care B. Cauzalitate y: 
£ Timp 


Categoriile referitoare la functia de organizare reprezintă 
coca ce putem numi impreună cu Hocliding „categorii fun- 
damentale“ sau reglatoare, ceea ce inseamnă că cle se com- 
bină cu toate celelalte şi se regăsesc în orice operație psi 
hică. Credem că aceste categorii pot fi definite din punct 


i Distingem în acest tabel relaţii” în sensul cel mal general al cur 
muti turi cantitative“, care corespund la ceea ce se numeşte 
„logica reiatiilór”, Raporturile de care se ocupă aceasta 
din urmă in opozitie ca logica caselor sinl, intradevar tutun 
Cantitative, Hie ca ele iraduc ideea de „mai mult Și „mu putin sub 
formā du comparati (de pildă „mai mult sau mal pulin inchis a vu- 
oare" etek dE ca cle implică doar ideile de ordine seu de serie (de 
pilda, relatiile de Inrudire, ca: „trate cu" etc) care presupun ele, fasie 
omtialeo. Dimpateă, relatiile "care, se, asociaza, cu ideea, de, totalitate 

isese cantitativul şi nu implici decit o relativitate generală ia sen- 
S ea mai Targ al termena recruta ata demente” anel 
iotantsta 
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de vedere static prin noțiunile de totalitate şi de relație, iar 
din punct de vedere dinamic, prin noţiunile de ideal şi de 
valoare. 

Noțiunea de totalitate exprimă interdependența inerentă 
oricărei organizări, atit inteligentă cit şi biologică. Chiar 
dacă conduitele și conștiința par să ia nastere în modul cel 
mai necoordonat în primele săptămini ale existenței, cle 
continuă o organizare fiziologică preexistentă şi se cristali- 
zează de la început în sisteme a căror coerență o vedem 
precizindu-se treptat. Ce este, de exemplu, noțiunea de „gru- 
puri de deplasări”, esențială în constituirea spaţiului, dacă 
nu ideca de totalitate organizată așa cum sc manifestă ca în 
mișcări? La fel, schemele proprii inteligenței senzorio-mo- 
torii în gencral sint guvernate fără greutate, în interiorul lor 
şi între ele, de legea tolalităţii. La fel, orice relaţie cauzală 
transformă un dat incoerent în mediu organizat ctc. 

Corelativul ideii de totalitate, așa cum a arătat Hoeff- 
ding, nu este altceva decit ideca de relaţie. Într-adevăr, re- 
lalia este de asemenea o categorie fundamentală prin accea 
că este imanentă oricărei activități psihice și care se com- 
bină cu toate celelalte noţiuni. Explicaţia constă în faptul că 
orice totalitate este un sistem de relaţii, după cum o relație 
este un segment al totalităţii. In această calitate, relația se 
manifestă incepind cu activităţile propriu-zis fiziologice şi 
pentru a se regăsi la toate nivelurile. Percepţiile cele mai 
elementare (așa cum a arătat Köhler în cazul percepției cu- 
lorilor la găini) sint în același timp relative unele faţă de 
altele şi structurate în totalităţi organice. Este de prisos să 
insistăm asupra unor fapte analoage care se regăsesc în gin- 
direa reflectată. 

Categoriile de ideal și de valoare exprimă aceeași func- 
tionare, dar sub aspectul ei dinamic. Vom numi „ideal“ orice 
sistem de valori constituind un tot, deci orice scop final al 
acţiunilor, iar „valori — valorile particulare relative la acest 
tot sau mijloacele care permit să atingem acest scop. Rapor- 
turile dintre ideal și valoare sint, așadar, aceleași ca cele dintre 
totalitate și relație. Or, idealurile sau valorile de orice ordin 
nu sint decit totalităţi în curs de constituire, valoarea fiind 
expresia dezirabilității la toate nivelurile. Într-adevăr, de- 
irabilitatea cste indiciul unei rupturi de echilibru sau al unci 
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totalităţi neterminate, cărcia îi lipsește un element oarecare 
pentru a se constitui și care tinde spre acest element pentru 
a-și realiza echilibrul. Raporturile dintre ideal și valori sînt 
deci de acelaşi ordin ca și acelea dintre totalitate și relaţii, 
şi aceasta se inlelege de la sine, deoarece idealul nu este 
decit forma încă neatinsă de echilibru a totalităţilor reale, 
iar valorile nu sint altceva decit relaţii între mijloace și 
scopuri subordonate acestui sistem. Finalitatea trebuie deci 
concepută nu ca o categorie specială, ci ca traducerea su- 
biectivă a unui proces de echilibrare, care nu implică el în 
suşi finalitatea, ci numai deosebirea generală între stările de 
echilibru real şi echilibru ideal. Un bun exemplu este acela 
al normelor de coerenţă şi de unitate, proprii gindirii logice, 
care traduc acest cfort permanent de echilibru al tolalităţilor 
intelectuale, carc definesc deci echilibrul ideal neatins nici- 
odată de inteligenţă şi comandă valorile particulare ale ju- 
decăţii. lată de ce numim „funcţie reglatoare” operaţiile re- 
feritoare la totalitate și la valori, în opoziţie cu funcţiile de 
explicare și de implicare’, 

Cum să concepem acum categoriile legate de adaptare, 
adică de asimilare şi de acomodare? Printre categoriile gin- 
dirii există unele care sint — după expresia lui Hoeffding 
— dintre cele mai „reale“ (acelea care implică in afară de 
raliunc un hic și un nune, inerente experienlci, cum sint cau: 
zalitatea, substanța sau obiectul, spaţiul și timpul, care — 
fiecare in parle — operează o sinteză indisociabilă a „datu- 
Iui“ și a deducţiei) şi altele dintre cele mai „formale“ [acelea 
care, fără a fi mai puţin adaptate, pot conduce totusi la o 
elaborare deductivă nedefinită, cum sint relațiile logice şi 
matematice). Asadar, primele exprimă intr-o măsură mai 
mare procesul centrifug al explicării şi al acomodării, iar 
celelalte fac posibile asimilarea lucrurilor la organizarea in- 
telectuală si construirea implicațiilor. 

Funcţia de implicare comportă la rindul ei doi invarianți 
funcționali pe care-i regăsim în toate stadiile: unul cores- 
punzind sintezei calităților, respectiv cluselor (concepte sau 


în te langage et la pensée chez Teniant (p. 309) numeam „functie 
mixtă” aceasta sinteză a implicatiei și a erplicatici pe cere o leušm 
astäri de ideca de organizare. Dealtfel este acelasi lucru, deoarece orga- 
nizarea presupune o sinteză a astmilării si a acomodi 
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scheme), celălalt sintezei raporturilor cantitative sau nume- 
relor. Într-adevăr, incepind cu schemele senzorio-motorii, 
aceste instrumente elementare ale inteligenței manifestă de- 
pendena lor mutuală. Cit despre funcţia de explicare, ea se 
referă la ansamblul operațiilor care permit să deducem rea- 
lul, adică să-i conferim o anumită permanență, oferind tot- 
odată motivul transformărilor sale. Din acest punct de 
vedere, în orice explicaţie pot fi distinse două aspecte com- 
Plemenlare: unul referitor la elaborarea obiectelor, celălalt 
referitor la cauzalitate, obiectele fiind în același timp produse 
ale cauzalităţii și condiţia desfăşurării ei. De aici, cercul 
obiectxspajiii și cauzalitate x timp în care interdependenta 
funcţiilor se complică printr-o relaţie reciprocă a materiei 
cu forma. 

Vedem astfel în ce măsură categoriile funcţionale ale cu- 
noașterii constituie un tot real, care se mulează pe sistemul 
funcţiilor inteligenţei, Această corelaţie reiese şi mai lim- 
pede în urma analizei raporturilor în care se află organizarea 
şi adaptarca, pe de o parte, asimilarea și acomodarea, pe de 
altă parte. 

Într-adevăr, am văzul că organizarea constituie aspectul 
intern al adaptării atunci cind o considerăm nu procesul 
adaptativ în act, ci interdependența celemcniclor deja adap- 
tate. Pe de altă parte, adaptarea nu ceste decit organizarea 
în confruntare cu acțiunea mediului. Or, această dependenţă 
reciprocă se regăsește în planul inteligenței nu numai în in- 
teracţiunea aclivităţii raționale (organizare) și a experienței 
(adaptare), în privința cărora intreaga istorie a gindirii stii 
tifice arală că sint inseparabile, ci şi în corelaţia categoriilor 
funcţionale: într-adevăr, nici o structură spațio-temporală 
obieclivă şi cauzală nu este posibilă fără o deducție logico. 
matematică, aceste două tipuri de realități constituindu-se 
astfel în sisteme solidare de totalilăţi şi de relaţii. Cît despre 
cercul acomadării şi al asimilării, respectiv al explicaţiei și 
al implicațici, problema ridicată de Lume în privința cauza- 
lităţii ilustrează limpede acest lucru, Cum poate fi noțiunea 
de cauză în același timp raţională şi experimentală? Dacii 
reducem cauzalitatea la o pură categorie formală, realul îi 
scapă (aşa cum a arătal-o foarte frumos E. Meyerson), iar 
dacă o reducem la rangul de simplă secvenţă empirică, necc- 
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sitatea ei dispare. De aici soluția kantiană reluată de 
Brunschvicg, potrivit căreia cauzalitatea este o „analogie a 
experienței” adică o interacțiune ireductibilă intre raportul 
de implicație şi datul spațjo-temporal. Acelaşi lucru se poate 
spune și despre celelalte categorii „reale“: toate presupun 
implicația, deși reprezintă tot atitea acomodări la datul exte- 
rior. Invers, clasele şi numerele nu s-ar putea construi fără 
conexiune cu seriile spaţio-temporale inerente obiectelor şi 
relaţiilor lor cauzale. 

Ne rămine, în încheiere, să observăm că dacă orice organ 
al unui corp viu este el însuși organizat, tot astfel, orice èle- 
ment al unei organizări intelectuale constituie Ja rindul ei 
o organizare. Astlel stind lucrurile, deși în linii mari cate- 
goriile funcţionale ale inteligenței se specializează în raport 
cu mecanismele esenţiale ale organizării, asimilării şi acomo- 
dării, ele pot conține în sine aspecte corespunzătoare acestor 
trei funcţii, cu atit mai mult cu cit acestea sint, cu siguranță, 
funcţii suplinitoare şi își schimbă astfel neincetat punctul de 
aplicaţie. Cit priveşte modul în care funcţiile ce caracteri- 
zează astfel principalele categorii ale spiritului creează orga- 
nele lor proprii şi se cristalizează în structuri, aceasta con: 
stituie o altă problemă, pe care nu o putem aborda în intro- 
ducere, dat fiind că întreaga noastră lucrare este consacrată 
studiului fazelor incipiente ale acestei construcţii. Pentru 
pregătirea analizei, trebuie să adăugăm doar citeva cuvinte 
asupra structurilor ereditare care fac posibilă această struc- 
turare mintală. 


$ 3. STRUCTURILE EREDITARE $I TEORIILE ADAP- 
TĂRII. — Am văzut că există două genuri de realităţi eredi 
tare care interesează dezvoltarea rațiunii umane: invarienjii 
funcționali legaţi de ereditatea generală a substanței vii şi 
unele organe sau caractere structurale legate de ereditatea 
specială a omului şi care servesc ca instrumente elementare 
pentru adaptarea intelectuală, Trebuie deci să examinăm 
acum în ce fel structurile ereditare pregătesc adaptarea in- 
telectuală și în ce măsură teoriile biologice ale adaptării pot 
clarifica teoria inteligenlei. 

Retlexcle şi chiar morfologia organelor de care sint le- 
gate constituie un fel de cunoastere anticipată a mediului 
exterior, cunoaştere inconștientă şi întru totul materială, fără 
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îndoială, dar indispensabilă pentru dezvoltarea ulterioară a 
cunoașterii efective. Cum este posibilă o asemena adaptare 
a structurilor ereditare? 

Această problemă biologică este insolubilă în momentul 
de faţă, dar ni se pare utilă o scurtă trecere în revistă a dis- 
cutiilor pe care ca le-a declanșat și le prilejuiește în conti- 
nuare, deoarece diversele soluții propuse sint paralele cu 
diversele teorii ale inteligenței însăși şi pot arunca astfel o 
lumină asupra acestora din urmă, evidențiind generalitatea 
mecanismului lor. Într-adevăr, există cinci puncte de vedere 
principele asupra adaptării, iar fiecare corespunde, mutatis 
mutandis, uneia dintre interpretările inteligenţei ca atare. 
Firește, aceasta nu înseamnă că un autor sau altul, alegind 
una dintre cele cinci doctrine caracteristice pe care le putem 
distinge în biologie, este constrins prin acest fapt însuși să 
adopte atitudinea corespunzătoare în psihologic; dar oricare 
ar fi combinaţiile posibile dintre opiniile autorilor, există 
„mecanisme comune” indiscutabile între explicaţiile biolo- 
gice şi explicaţiile psihologice ale adaptării generale și in- 
telectuale. 

Prima soluţie este cea oferită de Jamarckism. Potrivit 
acestei teorii, organismul este modelat din exterior de me- 
diu, care prin constringerile sale determină formarea deprin- 
derilor sau a acomodărilor individuale, iar acestea, fixi 
du-se prin ereditate, modelează organele. Acestei ipoteze 
biologice a primatului deprinderi îi corespunde în psiholo- 
gie asociaionismul, pentru care cunoașterea rezultă şi ca 
din deprinderile dobindite, fără ca vreo activitate internă 
care ar constitui inteligența ca atare să condiționeze aceste 
achiziţii. 

Vitalismul, dimpotrivă, interpretează adaptarea atribuind 
liinţei vii o forță deosebită de a construi organe utile. La fel, 
intelectualismul explică inteligența prin ea însăși, atribuin- 
du-i o facultate înnăscută de a cunoaşte şi considerind acti- 
vitatea ci ca un fapt prim din care derivă totul pe plan 
psihic. 

Pentru preformism, structurile au o origine pur endogenă, 
varialiile virtuale actualizindu-se prin simplul contact cu me- 
diul, care nu joacă astfel decit un rol de „detector“, Raţio- 
nind într-o manieră asemănătoare, diversele doctrine episte- 
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mologice şi psihologice, pe care le putem grupa sub eticheta 
de apriorism, consideră structurile mintale ca fiind ante- 
rioare experienței, care le oferă doar ocazia de a se mani 
festa, fără a le explica cituși de pulin. Interesează prea pu- 
tin faptul că structurile sint concepute, așa cum fac inneiștii 
clasici, ca fiind psihologic înnăscute, sau pur şi simplu ves- 
nice din punct de vedere logic, „subzistind“ într-o lume in- 
teligibilă la care participă raţiunea; elc sint preformate în 
subiect și nu elaborate de el în funcţie de cxpcrienia sa. In 
această privinţă, în biologie şi în logică s-au comis excese 
prezentind maximum de analogic: după cum s-a emis ipoteza 
unei preformări a tuturor „genelor“ care s-au manifestat în 
cursul evoluţici — inclusiv genele dăunătoare speciei — tot 
astfel Russell a ajuns la presupunerea că toate ideile care 
încolțesc în minţile noastre există din totdeauna, inclusiv 
ideile false! 

Am putea acorda un loc special doctrinei biologice a 
emergentei”, potrivit căreia structurile apar ca sinteze irc- 
ductibile, succedindu-se într-un fel de creație continuă, teo- 
rie care îşi arc drept corespondent teoria „formelor“ sau a 

Gestalt”-ului în psihologie. De fapt insă, în acest caz nu 
este vorba decit de un apriorism mai dinamic ca intenţie si 
care, în explicaţiile lui particulare, duce la apriorismul pro- 
priu-zis, în măsura în care nu se orientează mai direct spre 
cea de-a cincea soluție. 

Al patrulea punct de vedere, căruia îi rezervăm denumi 
rea de mutafionism, este acela al biologilor care, fără a fi 
preformişti, consideră și ei că structurile apar pc o cale pur 
endogenă, dar că se nasc la întîmplare din transformări in- 
terne şi că se adaptează mediului datorită unei selecţii ulto- 
Tioare. Dacă acest mod de interpretare se transpune pe pla- 
nul adaptărilor neereditare, descoperim un paralelism cu 
schema „încercărilor și erorilor” caracteristică pragmatismu- 
lui sau convenționalismului. Potrivit acestei scheme, ajusta- 
rea conduitelor se explică de asemenea printr-o selecție ul- 
terioară a comportamentelor care, în raport cu mediul exte- 
tior, apar la intimplare. De pildă, după conventionaliști 
Spaţiul euclidian cu trei dimensiuni, carc ni se pare mai 

adevărat” decit altele din pricina structurii organelor 
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noastre de perceptie, este pur și simplu mai „comoa”, deoa- 
rece permite o mai bună ajustare a acestor organe la datele 
lumii exterioare, 

În sfirşit, conform unci a cincea soluţii, organismul şi 
modiul constituie un tot indisociabil, în sensul că în afară 
de mutații întimplătoare, trebuie să luăm în considerare va- 
riațiile adaptative care implică in acclași timp o structurare 
proprie organismului și o acţiune a mediului, cei doi termeni 
neputind fi separați, Din punctul de vedere al cunoașterii 
aceasta înscamnă că activitatea subiectului este legată de 
constituirea obiectului, după cum constituirea obiectului im- 
plică activitatea subiectului, Se postulează deci o interdepen- 
denţă ireductibilă între experiență şi rațiune. Relativismul 
biologic se prelungește astfel în doctrina interdcpendenței 
subiectului și a obiectului, a asimilării obiectului de către 
subiect și a acomodării subiectului la obiect. 

Paralclismul între teoriile adaptării şi acelea ale inteli 
gentei fiind astfel schiţat, în mod firesc studiul dezvoltării 
inteligenței va determina alegerea pe care va trebui s-o fa- 
cem între diversele ipoteze posibile. Totuşi, pentru a pre- 
găti această alegere şi mai ales pentru a lărgi noţiunea 
noastră de adaptare, date fiind continuitatea proceselor bio- 
logice şi analogia soluțiilor propuse în diversele planuri în 
care reapare problema, am analizat pe planul morfologiei 
ereditare a organismului un caz de „cinetogeneză”, bun pen- 
tru a ilustra diversele interpretări enumerate de noii. 

Aproape în toate mlaștinile Europci şi Asiei există o mo- 
luscă de apă, Limnaea stagnalis (L.), avind o formă alungită 
tipică, Or, în marile lacuri din Elveţia, Suedia etc.. această 
specie prezintă varietatea Lacusiris, contractată și sferică, a 
cărei formare se explică cu ușurință prin acomodarea moto- 
rie a animalului, în timpul întregului proces al creșterii sale, 
la valuri și la agitația apei. După verificarea experimentală 
a acestei explicaţii, am reușit să stabilim, pe baza unui mare 
număr de exemplare crescute în acvariu, că această varie- 


: Vezi o expunere amănunțită a faptelor în două studii ale noastre: 
1) Les races lacustres de Ia 'Limnaea stagnalis. Recherches sur Jes rap- 
voris de adaptation heredhalre avec le milieu, Bulletin biologique de ln 
Trance et de la Belgique, vol. LXIII (1970), pp. 424—455 și 2) L'adapra. 
ton de la 'Limnaea stagnalis aux milieux lacustres de la Suisse romana, 
Revue suisse de zoologie, vol. 38, pp. 263 531, pl. 3-6. 
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tate contractată, a cărei istorie geologică poate fi urmărită 
din paleolitic pină în zilele noastre, a devenit ereditară și per- 
fect stabilă (aceste genotipuri ascultă, între altele, de legile 
scgregaţici mendclicnc) în medii deosebit de expuse vintu- 
rilor din lacurile Neuchâtel și Geneva. 

Sa pare deci, la prima vedere, că în acest caz se impune 
soluţia lamarckiană: deprinderile de contractare dobindite 
sub influenta valurilor au sfirsit prin a se transmite pe cale 
ereditară într-un ansamblu morfologico-reflex, constituind o 
nouă rasă. Cu alte cuvinte, fenotipul s-a transformat pe ne- 
simţite în genotip sub acţiunea durabilă a mediului. Din pă 
cate, în cazul limnaeclor, ca și în toate celelalte cazuri, cx- 
perienţele făcute în laborator [creșterea într-un bazin în care 
apa este agitată cu ajutorul unui dispozitiv pentru determi- 
parca unei contractări experimentale) nu prezintă nici urmă 
de transmitere ereditară a caracterelor dobindite. Pe de altă 
parte, nu toate lacurile de mărime medie prezintă varietăţi 
contractate, Dacă există influența mediului în constituirea 
contractărilor ereditare, această influență cunoaște deci pra- 
guri (de intensitate, de durată etc), iar organismul, departe 
de a i sc supune pasiv, reacționează activ printr-o adaptare 
care depășește simplele deprinderi impuse. 

în ceea cc priveşte soluția a doua, vitalismul nu este în 
stare să explice nici o adaptare în amănuntele ei. De ce in- 
teligenţa inconștientă a specici, dacă ea există, nu intervine 
pretutindeni unde ar fi utilă? De ce contractarea a avut ne- 
voie de secole pentru a apărca, dună popularea posiglaciară 
a lacurilor, și nu există încă în toate lacurile? 

Aceleași obiecții sint valabile în cazul soluţiei pretormiste 
a problemei. 

Soluția a patra, dimpotrivă, prezintă o poziţie în aparentă 
înatacabilă. Într-adevăr, potrivit mutaţionismului, structurile 
contractate ereditare s-ar datora unor variaţii endoaene in- 
timplătoare [adică nelegate de mediu sau de adaptările indi- 
viduale fenotipice) și abia mai tirziu aceste forme, mai bine 
preadaptate decit altele la zonele agitate ale lacurilor, s-ar 
fi multiplicat tocmai în locurile din care formele alungite 
erau excluse prin selecție naturală. Hazardul şi selecţia ul- 
terioară ar explica deci adaptarea fără nici o acţiune miste- 
Tioasă a mediului asupra transmiterii ereditare, în timp ce 


23 


adaptarca variațiilor individuale neereditare ar răminea le- 
gată de acțiunea ambiantă. În cazul limnaeelor noastre însă, 
ar putea fi aduse două obiecții foarte serioase la adresa unci 
asemenea interpretări. În primul rind, dacă formele alungite 
ale speciei nu au putut subzista ca atare în zonele lacurilor 
unde apa este deosebit de agitată, genotipurile contractate, 
dimpotrivă, pot trăi în toate mediile în care este reprezentată 
specia. Noi le-am putut aclimaliza mai de mult într-o apă 
stătătoare de pe Platoul civeţian. Asadar, dacă ar li vorba 
de mutații întimplătoare, aceste genotipuri ar trebui să fie 
răspindite în acceaşi măsură cam peste tot. In realitate, ele 
nu au apărut decit in mediile lacustre, şi anume in acelea 
care sint deosebit de expuse vintului, deci în acele locuri 
unde adaptarea individuală sau fenotipică la valuri este mai 
evidentă. In al doilea rind, selecţia ulterioară este în cazul 
limnacelor inutilă și imposibilă, deoarece formele alungite 
pot da loc cle insele la variaţii contractate, neereditare sau 
încă ncereditare, Nu se poate vorbi deci nici despre mutații 
întimplătoare, nici despre selecție ulterioară, pentru a cx- 
plica o asemenea adaptare, 

Ne rămîne deci numai soluţia a cincea și ultima, Ea con- 
stă în a admite posibilitatea adaptărilor ereditare ce presu- 
pune in acelaşi timp acţiunea mediului și reacția organismu- 
lui fără a fi o simplă fixare a deprinderilor, Astfel, chiar şi 
pe plan mortologico-reflex există interacțiuni între mediu și 
organism de așa natură că organismul, fără a suferi în mod 
pasiv constringerea mediului şi fără a se limita să manifeste 
în contactul său structuri deja prelormnate, rcacționcază 
printr-o diferenţiere activă a reflexelor (in cazul nostru par- 
ticular, printr-o dezvoltere a reflexelor de aderență ale pi- 
ciorului şi a reflexelor de contracție) și printr-o morfoge= 
neză corelativă. Cu alte cuvinte, fixarea ereditară a fenoli- 
purilor sau a adaptărilor individuale nu se datorează unci 
simple repetări a deprinderilor care le-au dat naștere, ci 
unui mecanism sui generis, care prin recurenţă sau antici- 
pare duce la acelaşi rezultat pe plan morolodico-reflex. 

În ceea ce priveste problema inteligenţei, ni se pare că 
din acest exemplu se pot trage următoarele învățăminte. De 
Ja primii săi pași, inteligenţa este angajată, datorită adaptă- 
rilor ereditare ale organismului, intr-o rețea de relaţii între 
organism şi mediu, Ea nu apare deci ca o putere de refle- 


26 


xiune independentă de situaţia particulară pe care organis- 
mul o deține in univers, ci este legată de la bun inceput de 
condiții biologice apriorice: ea nu are nimic din absolutul 
independent, ci este o relaţie printre altele intre organism și 
lucruri. Or, dacă inteligenţa continuă astlel o adaptare or- 
ganică anterioară ci, progresul rațiunii constă, fără îndoială, 
într-o conştientizare din ce în ce mai avansată a activităţii 
organizatoare inerente vieții însăși, iar stadiile inițiale ale 
dervoltării psihologice constiluie doar conştientizările cele 
mai superficiale ale acestei activităţi de organizare. Cu atit 
mai mult structurile mortologico-reflexe pe care le găsim 
într-un corp viu şi asimilarea biologică care se află la punc- 
tul de plecare al formelor elementare ale asimilării psihice 
nu ar fi altceva decit schițarea cea mai exterioară și cea 
mai materială a adaptării, a cărei natură profundă ar fi 
exprimată tot mai bine de formele superioare de activitate 
intelectuală, Putem deci considera că aclivitatea intelec- 
tuală, pornind de la un raport de interdependenţă intre or- 
ganism și mediu, sau de nediferenţiere între subiect și 
obiect, înaintează concomitent pe planul cuceririi lucrurilor 
şi al autorefiectării, aceste două procese cu sensuri inverse 
fiind corelative, Din acest punct de vedere, organizarea fi- 
ziologică și anatomică apar treptat în faţa conștiinței ca 
fiindu-i exterioare, iar activitatea inteligentă se prezintă in 
consecinţă ca esența însăși a existenței noastre ca subiecți. 
De aici, răsturnarea care se produce în perspective, pe mă- 
sura duri ollării mintale, și care explică de ce raţiunea, deși 
reprezintă o continuare a celor mai centrale mecanisme bio- 
logice, ajunge: să le depășească deopotrivă în exterioritatea 
și în interioritatea lor, care sint complementare. 


PARTEA INTII 


ADAPTĂRILE SENZORIO-MOTORII ELEMENTARE 


Inteligența nu apare nicidecum la un moment dat al dez- 
voltării mintale — ca un mecanism gata stabilit și fundamen- 
tel deosebit de cele care l-au precedat. Dimpotrivă, ca pre- 
zintă o continuitate deosebită cu procesele dobindite sau 
chiar înnăscute care ţin de asociaţia obişnuită şi de reflex, 
procese pe carc ca se bazcază și pe care le utilizează tot- 
odată. De aceea, inainte de a analiza inteligenţa ca atare, să 
analizăm modul în care nașterea deprinderilor și chiar exor- 
citarea reflexului îi pregătesc apariția, coca co vom face 
în această primă parte, rezervind un capitol reflexului și 
problemelor psihologice pe care el le ridică, iar un al doilea 
capitol diverselor asociaţii dobindite sau deprinderi ele- 
mentare. 


CAPITOLUL 1 


PRIMUL STADIU: 


EXERCIŢIUL REFLEXELOR 


Dacă pentru a pregăti analiza primelor acte de inteligență 
este necesar să ne întoarcem la reacţiile organice creditare, 
efortul nostru trebuie să constea nu în a studia diversele 
forme ale acestor reacţii ce apar, ci doar in a caracteriza 
într-un mod qlobal în ce fel se reporcutează ele asupra com- 
portamentului individului, Trebuie să căutăm deci inainte de 
toate să disociem problema psihologică a reflexelor de pro- 
blema pur biologică, 

Din punct de vedere biologic, comportamentele care se 
observă în primele săptămîni ale vicţii individului prezintă 
o mare complexitate. În primul rind, există reflexe de cate- 
gorii foarte diferite, tinind de măduvă, de bulb, de corpii 
optici, de scoarța însăși; pe de altă parte, de la reflex la 
instinct nu există decit o diferență de grad. Alături de re- 
iexele sistemului nervos central, există acelea ale sistemu- 
lui autonom și toate reacţiile datorate sensibilităţii „prato- 
patice". Există în special ansamblul reacțiilor posturale, a 
căror importanță pentru primii pași ai evoluției mintale a 
demonstrat-o H. Wallon, În sfirsit, este greu să concepem 
organizarea unor asemenea mecanisme fără a acorda atenția 
cuvenită proceselor endocrine, al căror rol a fost invocat în 
legătură cu atitea reacţii instinctive sau emoţionale. Avem 
de-a face deci astăzi cu o mulţime de probleme cu care este 
contruntală psihologia fiziologică şi care constau în a de- 
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termina efectele pe care le arc fiecare dintre mecanismele 
astfel disociate asupra comportamentului individual. Una 
dintre cele mai importante probleme de acest gen este ana- 
lizată de H. Wallon in frumoasa lui carte despre Copilul 
turbulent: „Există oare un stadiu al emoţiei, sau stadiu al 
reacțiilor posturale și extrapiramidale, anterior stadiului 
senzorio-motor sau stadiului cortical?" Nimic nu ar putea 
demonstra mai bine complexitatea conduitelor elementare 
şi necesitatea de a distinge etaje succesive ṣi sistemele fi- 
ziologice concomitente decit discuția atit de aprofundată, 
desfășurată de IL Wallon, în cursul cārcia un material pa- 
tologic de o deoscbitā bogăţie sprijină neincetat analiza 
genetică. 

Dar oricit de ispititoare ar fi rezultatele astfel obținute, 
ni se pare dificil să depăsim astăzi descrierea globală atunci 
cind trebuie să sesizăm continuitatea între primele conduite 
ale sugarului şi viitoarele conduite intelectuale. lata de ce, 
deși simpatiile noastre sint pe de-a întregul de partea cfor- 
tului depus de H. Wallon în identificarea mecanismelor psi- 
hice cu acelea ale vieţii însăși, credem că trebuie să ne 
limităm la sublinierea identităţii funcționale fără a părăsi 
punctul de vedere al simplului comportament exterior. 

În legătură cu aceasta putem spune că problema carc se 
pune în privința reacțiilor din primele săptămîni constă în 
esenţă din următoarele: în ce fel reacţiile senzorio-motorii, 
posturale etc., date în zestrea ereditară a nou-născutului, pre- 
gătesc individul pentru adaptarea la mediul exterior și do- 
bindirea conduitelor ulterioare, caracterizate tocmai prin uti- 
lizarea progresivă a experienţei? 

9 Problema psihologică se pune deci îndată ce luăm în con- 
siderare reflexele, posturile ctc. nu atit în raport cu meca- 
nismul intern al organismului viu, cît în relaţiile lor cu me- 
diul exterior, aşa cum se prezintă el în fața activităţii indivi- 
dului. Să examinăm din acest punct de vedere cele cîteva 
reacții fundamentale caracteristice primelor săptămini: re- 
lexele de supt și de apurare, strigătele și fonaţiile!, qestu- 
rile și atitudinile bratelor, ale capului sau ale trunchiului etc 

Ceca ce surprinde în această privință este faptul că, odată 

cu funcționarea lor cea mai primitivă, asemenea activităţi 


? Vom teven asupra apucării, văzului și tonaţiei în capiloln] T. 
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dau loc, fiecare în sinc şi uncle în raport cu altele, la o 
tematizarc care depăşeşte automatismul lor. Există deci „con. 
duită“ încă aproape de la naştere, în sensul unei reacții to- 
tale a individului şi nu numai al unei declanșări de automa- 
tisme particulare sau locale, legate între ele doar din inte- 
rior. Cu alte cuvinte, manifestările succesive alc unui reflex 
cum este cel al suptului nu sint comparabile cu punerea 
periodică in mişcare a unui motor care s-ar folosi o dată la 
citeva ore şi s-ar opri un timp pentru refacere, ci constituie 
o desfăşurare istorică de așa natură, că fiecare episod de- 
pinde de cele care l-au precedat şi le determină pe următoa- 
Tele într-o cvoluţie efectiv organică: într-adevăr, oricare ar 
fi mecanismul intern al acestui proces istoric, putem să-i ur- 
mărim pcripețiile din afară și să descriem lucrurile ca și cum 
fiecare reacție particulară le-ar determina pe celelalte fără 
intermediari. Tocmai prin aceasta se produce o reacție to- 
tală, adică un început de psihologie. 


$ 1. REFLEXELE DE SUPT. — Să luăm drept exemplu 
rellexele sau actul instinctiv al suptului, reflexe dealtfel 
complicate, la care participă un mare număr de fibre cent 
pete ale nervilor trigemen și glosofaringian precum şi fi- 
brele centrifuge ale nervilor facial, hipoglos și masticator, 
tot complexul avind drept centru bulbul rahidian. lată pen- 
tru început citeva fapte 


Obs 1. — Imediat după naștere se observă o schiţare a suptului în 
gol: mișcări impulsive ale buzelor, insolite de țuguierea lor și de depla- 
sări ale limbii, în timp ce braţele fac gesturi dezordonate mai mult sau 
mai putin ritmice, capul se mișcă lateral cte. 

Atunci cind miinile aling din intimplare buzele, reflexul de suot 
se deriansează imediat. Copilul suge, de exemplu, o clipă degetele saie. 
dar zu se pricepe, firește, nici să le menţină în gură, nici să le urmeze 
ea buzele. lucienne la un sfert de oră după naştere și Laurent la o ju- 
ătate de oră după nastere şi-au şi supt mina. La Lucienne, mina flind 
fixată într-a pozitie imobilă, suptul degetelor a durat mai mult de zece 
minute. 

La citeva ore după naștere, copilul suge pentr prima dată colis- 
irul, Se stie cit de muli diferä copiii Intre ei din punctul de vedere al 
adaptării la această primă masii La unii, printre cute se mumără Lu- 
cionne şi Laurent suficient contactul buzelor și, fără îndoială, al 
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limbii cu stircul sinului, pentru ca Suptul și deglutiţia să urmeze In- 
dată. La altii, cum este cazul Jacquclinei, coordonarea este mai lentă, 
copilul lasă sînul în fiecare rlipă şi fără să-l reia singur, sau să rein- 
ceapă cu acecai vigoare suptul atunci cind i se pune sfireul în gurii 
în sfirsit, există copii care au nevoie de o adevărată constringere: tre- 
buie să le ținem capul, să le băgăm cu forța sfireul sinului între buze 
și să-l punem în contact cu limba ete, 


Obs. 2. — A doua zi după naştere, Laurent apucă stireul cu buzele, 
tără să fie nevoie ca cineva să il țină în gură, El il caută imediat 
atunci cînd sinul ti scapă din pricina vreunei mișcări. 

Tot în ziua a doua, Laurent reincepe să schijeze un supt în gol 
intre mese, repelind astfel miseirile impulsive din prima zi: buzele 
întredeschid și se inchid ca pentru un supt adevărat, deși este lipsit de 
obiect. Acest comportament a devenit ulterior din ce în ce mai frec- 
vent și nu-l vom mai menționa. 

În aceeași zi se observă la Laurent începutul unui gen de căutare 
reflexä, care se va dezvolta în zilele urmäloare și carc reprezintă, fără 
îndoială, echivalentul functional al tatonărilor caracteristice stadiilor de 
mai tirziu (dobindirea deprinderilor și inteligenta empirică). Culeat pe 
spate, Laurent iși ține gura deschisă, în timp ce buze limba se 
mişcă ușor, schifind schema suptului, iar capul se mişcă spre stinga si 
spre dreapta, ca pentru a căuta un obiect, Aceste gesturi sint schițate 
fe în tăcere, fie întrerupte de gingureli, însoțite de o mimică ce ex- 
primă nerăbdare şi foame. 


Obs, 3, -- în ziua a treia, Laurent face noi progrese în adaptarea 
sa la sin. Este suficient să izbească cu buzele stircul sinului sau tegu- 
mentele mconjurätoare pentru a tatona cu gura deschisă pină reuseste 
si-l apuce, El caută insă atit în partea unde nu arc șanse să-l gä- 
senscä, cit Şi în partea bună, aici acolo unde s-a stabilit contactul, 

Obs. 4. — Laurent, la D; 049) esle culcat pe pat și incearcă să sug 
miscind capul spre stinge și spre dreapla. Își atinge de mai multe ari 
buzele cu mina şi o suge imediat, Lovește o permită, apoi o cuvertură 
do lină: de fiecare dată suge obiectul, apoi îl lasă cupă o clipă si 
începe să pingă. Cind își suge mina, el nu o lasă cum pare s-o facă 
cu piitura, dar mina fi scapii și ea, din pricina lipsei de coordonare; 
itunei el reincepe imediat sii caute: 

Obs. 3. — îndată ce Ja A; 012), obrazul său întră în contact cu 
sinul, Laurent începe să caute pină ce reuseste să sugă. De data 
aceasta, căutările sale se orientează imediat spre partea bună, adică 
sore partea în care a simțit contactul 
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La 0; 0 (20) el muşcă sînul care i se oferă la 5 cm de stire. Suge 
o clipă pielea, apoi o lasă pentru a-şi deplasa gura cu aproximativ 2 cm. 
Reincepe apoi să sugă si se întrerupe din nou. În una din încercările 
sale, el atinge sfircul cu partea exterioară a buzelor și nu-l recunoaște. 
Dar atunci cind căutările sale îl fac ulterior să-l atingă întimplător cu 
mucoasa buzei superioare [gura fiindu-i larg deschisă), cl își potriveste 
imediat buzele și începe să sugă, 

În acceasi zi, experiența se repetă; după ce a supt pielea citeva 
secunde, el renunță să mai sugă şi incepe să plină, Apoi suge din nou, 
renunţă din nou, dar fără să plingă si reincepe Ja un centimetru mai 
departe; continuă astfel pinii In descoperirea sfircului 


Obs. 6. -- In acecasi zi ti intind lui Laurent, care plinge de foame 
(dar la riistimpuri si nu prea tare) arătătorul meu îndoit, El îl suge 
îndată, dar după citeva secunde il respinge și începe să plingă. La a 
doua incercare, aceeași renclie, Ja a treia încercare, imi suge degetul, 
de data aceasta îndelung si temeinic, si eu sint cel care îl retrag după 
citeva minute. 

Obs. 7. — Laurent, la 0; 0(21), este culcat pe parlea dreaptă cu bra- 
tele strinse pe lingă corp, cu miinile incrucisate si isi suge policarul 
drept indelung, răminind perfect nemișcat. Acceaşi observatie a fost 
făcută în zina precedentă de către infirmiera de serviciu. Îi îndepărter 
mina dreaptă, ceea ce-l face imediat să caute invirtind capul de la 
stinga la dreapta. Întrucit, datorită poziţiei sale, miinile îi rămîn nemis- 
cate, Laurent își regäseste degetul în trei rinduri. De fiecare dată 1 
suge îndelung, De îndată ce este însă intors pe spate, nu reuseste si 
coordoneze mișcarea brațelor cu mişcarea gurii și miinile sule se retrag 
Chiar în timp ce buzele le caută, 

La 0; D(24), aceeasi observatie: în timp ce Laurent îşi 
Tul, rămine perfect imobil (s-ar putea crede că suge sînul; suptul este 
complet, giliie etè), Cind numai mima îi atinge cura, nu se observă 
nici o coordonare, 

Obs. 8. — La M O(21): îi pun de mai multe ori partea inelară a 
orătătorului meu pe obraji. Fl se intoarce de fiecare dată spre partea 
bună, deschizind gura. Aceleaşi reactii in cazul stireului. 

Pe urmă reîncep experiențele mentionate în obs, 5, La O: O (21), Lau- 
Tent incepe prin a suge tegumentele cu care vine în contact. Le lasă 
peniru o clipă, dar cauti cu gura deschisă, aproape frecindu-si buzele 
de piele. Apucă sfircul sînulul îndată ce il intilneste cu mucoasa buzei 
de ins. 

Seara, zcinim experienta, dar la mijlocul suptului, care a fost între- 
rupt în acest scop, Laurent este aproape pe jumătate adormit; bratele 
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sale cad şi miinile se deschid (la inceputul mesei, bratele sint indoite 
la picpt si miinile îi sint strinse). 1 se lipeste gura de pielea sinului la 
5 cm de stire. EL suge imediat firă a redeschide ochii, dar după citeva 
clipe insuccesul 11 face să se trezesc: ochii îi sint larg deschişi, bra- 
ele contractate, şi el suge cu rapidilate, apoi renunță pentru a căuta 
cava mai departe spre stinga, care din intimplare este partea bună, Din 
nou, negăsind nimic, cl continuă sä se deplaseze spre stinga, dar dio 
pricina miscării de rotație pe care o imprimă astfel capului stiu, sinn) 
îi scapū Şi el se misră pe tangentă, În cursul acestei mişcări tangen- 
iale, cl se loveste de slire cu comisura stingă a buzelor şi totul se pe- 
trece ca și cum lar fi recunoscut imediat; în loc să tatoncze la intim- 
plare, cl nu mai caută decit imedizta vecinătate a stircului. Numai 
că, intrucit mișcările laterale ale capului său l-au făcut să descrie © 
curbä tangentială, a cărei curbură este opusă curburii stnului, şi nu pa 
aletii, el oscilează în spaţiu fără alt ghid decit contactele înlimplăloare 
şi fourte uşoare cu sfircul sinului, După numai un moment, aceste in- 
cercäri, Inl maì bine localizate, îl conduc la reuşită. Această din urmă 
fază a tatonărli a fost remarcabilă prin rapiditatea cu care fiecare atin- 
gere întimplătoure a sfireului a dat loc la o încercare de a-l introduce 
în gură, buzele deschizindu-se şi reinchizindu-se cu maximum de vi- 
are, si prin ajustarea progresivă a mișcărilor tangentiale în jurul 
telor de contact, 

La Q; 0493), o nouă experiență. Laurent se află la zece cm de sin. 
ciutindu-l la stinga și la dreapta. In timp ce caută la stinga, obrazul 
drept este atins de stircul sinului; cl se intoarce imediat și caută la 
dreapta, Sinul se îndepărtează cu cinci cm. E continuă să caute înspre 
partea bună. Sinul i se apropie indat ce atinge pielea; el tatoncază si 
găsește, sfircul, 

Aceeași experiență duce ln aceleași rezultate in seara zilei respec- 

tive, numai că, după citeva tnghitituri, sinul din nou depărtat. Co- 
pilul rämine orientat spre partea bună, 
O; O(24), în cursul unor experiențe asemiinătoare, Laurent pare 
mult mai prompt, Este suficient, ce exemplu, să atingă slireul cu partea 
exterioară a bazelor şi nu numai de mucoasă, pentru a-și localiza cău- 
taren, Mai mult, de îndată ce a găsit sfircul, mișezrile laterale ale ca- 
pului devin mal precise (cu o amplitudine mai mică) și sint executate 
într-un ritm mai accelerat, În sfirsit, se pure că pe lingă mișcările late- 
rale, cl este în stare acum sä ridice capul cind atinge sfircul cu buza 
superioatii 

Obs. 9. — La 0; D(22) Laurent este trezit la o oră după masă şi nu 
plinge decit slah și intermitent. Îi lipesc mina dreaptă rie gură. dar o 


p 
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retrag înainte ca el să încenpă să sugă. În această situatie cl execută 
în gol de sapte ori la rind actul complet al suptului, deschizind şi in- 
hizind gura, mişeind limba ete, 


Obs, 10. — Tată două fapte ilustrind diferentele de adaptare, după 
cum trebuința de alimentare este mai slabă sau mai puternicii. La 
0(25) Laurent este întins pe spate, fără să aibă mare poftă de mincare 
(nu a plins de la ultima Iwi masă). Se stabilește un contact Intre sfircul 
sinului și obrazul său drept, El se intoarce spre partea bună, dar sinul 
este retras la cinci-zece centimetri, Timp de citeva secunde el se întinde 
în direcţia bună, apei renunţă. După un minut (copilul continuă sä stea 
culcat pe spate, cu fata spre tavan), gura incepe să i se miște, dar slab, 
apoi capul oscilează la stinga și la dreapta, spre a se orienta în cele 
din urmă spre partea greșită. Urmează o scurtă căutare în această di- 
rectie, apoi o mimică de plins (colturile buzelor se lasă în jos ete.) si 
o nouă oprite. După un minut, o nouă căutare in directia greșită. 
atinge mijlocul obrazului său drept: nici o reacție, De-abia cind sfircul 
1i atinge pielea la circa 1 cm de buze, el se intoarce si-l apuci. 

Citind această descriere, s-ar părea că întregul exercițiu din ulti- 
mele săptămini a fost zadarnic. Se pare, în special, că zona de excitare 
a reflezului se oprește la circa un cm de buze si că obrazul ca atare 
mu este sensibil. A doua zi însă, aceeași experienţă dă rezultatele exact 
contrarii, așa cum se va vedea. 
„2 0; 0426) Leurent este mtins pe spate într-un moment cind are o 
mare poftă de mincare, li ating mijlocul obrazului cu arătătorul meu 
îndoit, cind de partea dreaptă, cînd de partea stingă, El se întoarce de 
fiecare dată imediat spre partea bună. Apoi, răminind mereu intins pe 
spate, simte sfircul în mijlocul obrazului drept. În timp ce încearcă să-l 
apuce, sfircul esle depărtat cu zece centimetri; el intinde acum caput 
tot spre partea buni și caulă insistent, Obosit de efort, se odihneste 
o clipă cu fața spre lavan, apoi gura sa reincepe să caute, iar capul se 
orientează imediat spre partea dreaptă. Înainteară de data aceasta pină 
ce atinge sfircul, întii cu nasul, apoi cu regiunea dintre nări și comi- 
sura buzelor. Repetă apoi în două reprize și foarte clar gestul consem- 
nat la 0; 0(24) (vezi obs. 8): își înalță capul pentru a apuca sfizcul. 
La prima incercare nu reușește să prindă sfircul decit cu coltul buzelor 
şi 11 Iașii imediat. După o secundă sau două ridică energie capul si 
reuşeşte și-și atingă telul, 

De menționat și felul cum recunoaște el sfireul Ta 0; 0 (79): inainte 
de a-l apuca, fi explorează conturul cu buzele intredeschise şi memiş- 
cate, 
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Importanţa teoretică a acestor observaţii ni se pare tot 
atit de mare ca și banalitatea lor!. Într-adevăr, ele ne permit 
să înţelegem prin ce anume un sistem de reflexe pure poate 
să se constituic în conduită psihologică, începînd de la siste- 
matizarea funcţionării lor. Să încercăm să analizăm acest 
proces, considerindu-l mai întii ca adaptare și apoi ca orqa- 
nizare progresivă. 


$ 2. EXERSARFA RELLEXELOR. — În ceea ce priveşte 
adaplarea, este interesant să menţionăm că reflexul, oricit 
de bine ar fi instalat ca mecanism fiziologic ereditar şi oricît 
de fixal ar părca în automatismul său imuabil, are totuşi 
nevoie de o anumită exersare spre a se adapta cu adevărat 
şi este susceptibil de o acomodare treptală la realitatea 
exterioară, 

Să stăruim mai întii asupra acestui clement de acomodare. 
Retiexul de supt este un montaj creditar, care funcționează 
de la naştere, fie sub influenţa unor mişcări impulsive difuze, 
fie sub influenţa unui excitant extern (obs. 1); acesta este 
punctul de pornire, Pentru ca acest montaj să dea loc la o 
funcționare utilă, adică să ducă la deglutiţie, este adesea su- 
ficient să introducem Slircul sinului în gura noului născut, 
dar, după cum se stic, se mai întimplă ca un copil să nu se 
adapteze imediat. În aceste cazuri, numai exercițiul va de- 
termina funcţionarea normală. Constatăm aci un prim aspect 
de acomodare: contactul cu obiectul modifică într-un sens ac- 
tivitalea reflexului şi char dacă accastă activitate ar fi prin 
ereditate orientat. spre acest contact, el nu este mai puţin 
necesar pentru consolidarea ei, Sc întîmplă ca unele instincte 
să so piardă sau imele reflexe să inceteze de a acționa nor- 
mal atunci cind lipsește mediul favorabil. Mai mult: con- 


1 Sintem bucuroși de a consemna, între altele, convergenta lor cu 
observatiile ui R. Ripin s H. Hetzer Friihestes Leren des 
Săuglings in der Ermăhrungssttuiation, Zeitschr. f. Psychol. vol. 118 (1930), 
pp, 82-127, Observațiile asupra copiilor nostri, cu mai multi ani în 
urmii, s-au efectuat independent de acestea, ceea ce face ca respectiva 
convergenlä să fin reala. 

2 Asttel Larguier des Bancels (Introduction à la Psychologis, 
1921, p. 178), după ce reamintește faimoasele experi le 
Spalding asupra degrudirii inslinelelor In puli ce q3inā prea 
esili din gapace. adaugă: „Tnstinctul suptului este trecător. Un vite? 
separat de mama lui și alimentat o zi seu două manual, refuză de cele 
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{tractul cu mediul duce nu numai la dezvoltarea reflexelor, ci 
într-un fel le şi coordonează. Observațiile 2, 3, 5 și 8 arată, 
într-adevăr, cum copilul, nereuşind la început să sugă decit 
atunci cind i se pune sfircul sinului în gură, devine mereu 
Mai capabil de a-l apuca și chiar de a-l descoperi, mai întii 
după o simplă atingere dircetă, apoi după un contact cu orice 
regiune învecinatăi. 

Cum putem explica asemenea acomodări? Ni se pare di 

ficil ca imediat după naştere să invocăm mecanismul aso- 
ciațiilor dobindite, în sensul restrins al termenului, sau pe 
acela al „reflexelor condiţionate", deoarece şi unele, și ce: 
lelalte presupun un dresaj sistematic. Dimpotrivă, examenul 
acestor conduite arată imediat în ce măsură diferă cle de 
asociațiile dobindite: în timp ce în cazul acestora, cit şi în 

cazul reflexelor condiționate, asociația se stabileşte intre o 
perceplic oarecare, străină de domeniul reflexului, și reflexul 
însuşi (de pildă între un sunet, o percepție vizuală ete, Și 
reflexul salivar), în cazul observaţiilor noastre, doar sensi- 
bilitatea propric a reflexului (contactul buzelor cu un corp 
străin) este cea care se generalizează, respectiv conduce la 
exercitarea rellexului în situaţii tot mai numeroase. In cazul 
observaţiilor 2, 3, 5 și 8, de exemplu, acomodarea constă în 
esenţă într-un progres realizat în continuitatea căutării: la 
început (observ. 2 și 3), contactul cu un punct oarecare al 
Sinului dectansceză doar o suqere momentană a acestei re- 
giuni, urmată imediat de plinscte sau de o căutare dezordo~ 


mai multe ari suplul atunci cînd este dus la o altă vacă. Aproape lu fel 
se comportă şi copilul. Dacă-l alimentăm cu lingurita, cu greu va putea 
fi desprins apoi să sugă la sin”, 

1 Vezi Preyer, l'âme de l'enfant, trad. Varigny 1887. pp. 213 - 
217, in special următoarele rinduri: „Cu siguranță, suplul nu esie alit 
de! eficient în prima zi ca in cea de-a doua și am văzut adestu 
la nou-născuți normali (1069) că eforturile de supt au rimus cu totul 
infructuoes» în primele ore. Cind am încercat să pun fa gura copilului 
un creion de fildeş, ele erau incă necoardenate“ (p. 215), Si mal reparte: 
„Se stie că copiii nou-născuţi nu găsesc sfircul cind sint puși la sin, dacă 
mu sint ajutati: ci nu reusesc să-l găsească singuri decit după citevi 
zile (intr-un caz, abia în ziua a opta), deci mai tirziu decit animalele: 
(ep. 215—216). „Se înttmplă adesea ca sfircul și nu pătrundă în gură 
Sind copilul este pus la sin şi ca aresta să sugă plelca din regiunea în: 

asemenea cazuri se constată chiar și în săntămina a treia...” 
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nată, in timp ce după citeva zile (observ. 5), același contact 
declanşează o tatonare în timpul căreia copilul este orientat 
spre reușită. Este foarte interesant, în cazul al doilea, să ve- 
dem felul în care reflexul excitat de fiecare contact cu sinul 
își suspendă funcţionarea de îndată ce copilul constată că 
suptul nu este urmat de satisfacția pe care i-o dă hrana 
(vezi abs, 5 şi 8), ca şi felul în care căutarea continuă pînă 
la începutul degiutițici, În legătură cu aceasta, observațiile 2, 
3, 4 şi 5—8 atestă o mare varietate de tipuri de acomodare; 
sugerca plapumei, a cuverturii cte. duc la respingere, în 
timp ce sugerea sînului este acceptată, sugerea unei epi- 
derme (a miinii copilului etc.) conduce la acceptare dacă e 
vorba de supt de dragul suptului, dar ca conduce la respin- 
gere (de pildă, cînd e vorba de un punct al sinului, altul de- 
cit stircul) dacă foamea este mare: degetul tatălui (obs. 6) 
este respins atunci cind copilul este orientat spre sin, apoi 
însă el îl acceptă în calitate de calmant cte. În cazul tuturor 
conduitelor, învăţarea în funcţie de mediu hi se pare un fe- 
nomen evident. 

Cu siguranţă, toate aceste fapte comportă o explicație 
fiziologică și o explicaţie care nu depăseste domeniul refle- 
ului. „lradierile”, „tulburările prelungite“, „sumările” de 
excitaţii și coordonările reflexelor între ele explică, fără 
îndoială, de ce căutarea copilului devine din ce în ce mai 
sistematică, de ce cutare contact care nu reuşeşte să declan- 
şeze funcționarea în continuare, este suficient după citeva 
zile ete, Aşadar, nu există în mod necesar mecanisme care 
să se suprapună reflexului, cum va fi mai tirziu cazul deprin- 
derii sau al comprehensiunii inteligente. Nu-i mai puţin ade- 
vărat că mediul este indispensabil pentru accastă funcţio- 
nare, cu alte cuvinte, că adaptarea reflexă comportă parțial 
acomodarea; fără contactul prealabil cu sfircul sînului şi ex- 
pericnja absorbirii laptelui, este foarte probabil că plapuma, 
lina sau degetul tatălui nu ar fi fost respinse atit de energic 
de Laurent după ce au declanşat reflexul de supl.! 


$ La animale, orice montaj reflex ceva mii complicat dă loc la reactii 
de același tip, Începuturile copulatici la Limnaca dau loc, de exemplu, 
la cele mai ciudate tatonări mainte ca actul să fie adaptat, 
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Dar dacă in procesul adaptării reflexe trebuie rezervat un 
loc acomadării, această acomodare nu poate fi despărțită de 
o asimilare progresivă, proprie exercitării însăși a reflexului, 


An general, se poate spune că reflexul se consolidează și se 


întăreşte în virtutea proprici sale funcţionări. Or, un aseme- 
nea fapt constituie expresia cca mai directă a mecanismului 
asimilării. Această asimilare se manifestă în primul rînd prin- 
tr-o trebuință crescîndă de repetare, caracteristică exercitării 
reilexului (asimilare funcțională), iar în al doilea rind, prin 
acest fel de recunoaştere pe de-a-ntregul practică sau sen- 
zorio-motorie, care permite copilului să se adapteze la dife- 
rite obiecte cu care intră în contact buzele sale (asimilare 
recognitivă şi generalizatoare). 

Trebuinţa de repetare este în sine cit se poate de scmni- 
ficativă: într-adevăr, e vorba despre un comportament care 
are o istorie şi care complică stimulii simpli legali de starea 
organismului considerat într-un moment dat. Un prim stimul 
susceptibil de a declanșa reflexul este contactul cu un obiect 
extern: Preyer a declanșat astfel mișcări de supt atingind 
buzele nou-născutului, iar obs. 1 ne arată copii sugindu-și 
mina la un sfert de oră sau la o jumătate de oră după ce s-au 
născut. În al doilea rind, există stimuli interni, legaţi de stă- 
rile somatico-afective; mişcări impulsive difuze (obs. 1) sau 
excitaţii datorate foamei. Dar la acești excitanți preciși, le- 
gati de momente particulare din viaţa organismului, se 
adaugă, după cum ni se pare, o împrejurare esenţială care 
constă in faptul că repetarea însăși a mișcărilor reflexe 


constituie pentru cele un factor dinamogen. Pentru ce, de 
pildă, Lucienne işi suge degetele timp de zece minute ime- 
a 


diat după naştere? Cauza nu poate fi loamea, deoarece ni 
trecut decît foarte puțin timp de la tăierea cordonului ombi 
lical. Există, desigur, un excitant exterior în momentul cind 
buzele ating mina, Dar de ce într-un asemenca caz excitaţia 
continuă, din moment ce ca nu conduce la nici un alt rezul- 
tat decit exercitarea rellexului? Se pare deci că odată cu 
acest mecanism primitiv, funcţionarea este însoţită de un fel 
de proces circular, activitatea reflexului fiind stimulată de 
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propria sa exercitare. Dacă această interpretare rămine în- 
doielnică în ceea ce priveşte punctul de pornire, ea se im- 
pune dimpotrivă din ce în ce mai mult cind ne referim la 
conduitele care urmează. Într-adevăr, după primele supturi, 
se observă la Laurent (obs. 2) o schiţare a suptului în gol, în 
care este greu să nu vedem un fel de autoexcitare. Afară de 
aceasta, progresele în căutarea sinului în obs. 2, 3, 4,5 și 8 
par să arate, de asemenea, în ce măsură funcţionarea însăși 
a întărit tendinţa de a suge. Contraproba este, după cum am 
văvut, degradarea treptată a mecanismelor reflexe nefolosite. 
Cum putem interpreta aceste fapte? Se înțelege de la sine că 
nu poale fi vorba deocamdată de o „reacţie circulară” în 
accepţia lui Baldwin, adică de repetarea unei conduite dobin- 
dite sau în curs de dobindire și a unci conduite dirijate de 
obiectul la care ca conduce; aici e vorba doar de mişcări 
reflexe și nu dobindile, de o sensibilitate legată de reflexul 
însuși și nu de obiectivul exterior. Totuși, din punct de ve- 
dere pur funcțional, mecanismul este comparabil cu reacția 
circulară, Cu prilejul obs. 9, a reiesit foarte clar că excitaţia 
cea mai ușoară poate declanșa nu numai o reacţie reflexă, 
ci o succesiune de șapte reacţii. Fără a emite vreo ipoteză 
asupra modului de conservare a acestei excitaţii şi, a fortiori, 
fără să vrom să translormăm această repetiţie într-o conduită 
intențională sau mnemonică, sintem nevoiţi să constatăm că 
într-un asemenea caz există o tendință spre repetare sau, în 
termeni obiectivi, o repetare cumnlativă. 

Or, această trebuință de repetare nu este decit unul dintre 
aspectele unui proces mai gencral, pe care-l putem califica 
drept asimilare: tendința reflexului fiind aceea de a se repro- 
duce, el incorporează orice obiect susceptibil de a acţiona 
ca excitant, Trebuic să menționăm aici două fenomene dis- 
tincte, dar în egală măsură de seinnificative din acest punct 
de vedere particular, 

Primul constă în ceea ce putem denumi „asimilarea ge- 
neralizatoare“, adică incorporarea de obiecte din ce în ce 
mai variate în schema rellexului. De pildă, cind unui copil 
îi este foame, dar nu în măsură suficientă pentru a se înfuria 
sau a striga, și dacă buzele lui au [ost excitate întimplător 
de un contact oarecare, asistăm la formarea unci asemenea 
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conduite, atit de importantă prin propriile sale dezvoltări 
Glterioare şi prin nenumaratele cazuri analoage pe care le 
Vom observa în legătură cu alte scheme. Astfel, în functie 
de întilirile întimplătoare, copilul suge chiar în primele 
ouă săptămini degetele sale, degetele pe care i le întind 
alte persoane, perna, cuvertura, lenjeria patului etc.: așadar, 
asimilează aceste obiecte la aclivitalea reflexului, 
Bineinteles, vorbind de asimilare „generalizatoarc*, nu 
“Poretindem în nici un caz că nou-născutul începe prin a d 
finge un obiect particular (sinul mamei) pentru a extinde apoi 
asupra altor obiecte ceea ce a descoperit la acesta. Cu alte 
cuvinte, nu atribuim în nici un cez sugarului o generalizare 
conştientă şi intențională, ca formă a trecerii de la particular 
Ja general, iar aceasta cu atit mai mult cu cit generalizarea, 
operatie inteligentă ca atare, nu incepe piciodată printr-o 
asemenca trecere, ci porneşte toldeauna de la schema ne- 
diferențiată la individual şi la general, combinate și comple- 
mentare. Amintim doar că fără a cunoaște deloc obiectele 
individuale sau regulile generalo, nou-născutul încorporează 
dintr-o dată în schema globală a suptului un număr de 
obiecte din ce în ce mai variate, de unde desfășurarea gone- 
ralizatoare a acestui proces de asimilare, Dar oaro traducerea 
unui fapt atit de simplu in limbajul asimilării nu este un lel 
de joc de cuvinte? Nu ar îi suficient să spunem „declansarea 
unui reflex de către o clasă de excitanji analogi"? Şi dacă 
tinem la termenul de asimilare, trebuie oare să tragem con- 
cluzia că cxcitanţii neobisnuiți ai unul reflex oarecare (de 
pildă, totalitatea obiectelor susceptibile de a declanșa reflexul 
pleoapelor cind sint apropiate de ochi) determină toate un 
fenomen identic de asimilare gencralizatoare? Trebule să dăm 
un răspuns negativ. Ceea ce punc o problemă particulară şi 
propriu-zis psihologică în cazul rcllexului de supt este faptul 
că asimilarea obiectelor la activitatea sa se generalizea/ă 
pe nesimţite, pînă Ja a da naștere în stadiul reacţiilor circu- 
lare dobindite și chiar in stadiul mişcărilor intenționale la 
o schemă foarte complexă și foarte rezistentă; într-adevăr, 
de Ja sfirsitul lunii a doua, copilul îşi va suge sistematic de- 
getul mare (printr-o coordonare dobindită şi nu din intim- 
plarc) apoi pe la cinci luni miinile sale îi vor aduce toste 
degetele la gură şi va sfirși prin a se servi de aceste con- 
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duite pentru a recunoaște corpurile și chiar pentru a consti- 
tui prima formă a spaţiului („spaţiul bucal“ al lui Stern). 
Este sigur astfel că primele asimilări referitoare la supt, 
chiar dacă atestă o nediferențiere între atingerea sînului și 
atingerea altor obiecte, nu sint simple confuzii care ur- 
mează să dispară odată cu progresul nutriţici, ci reprezintă 
punctul de pornire pentru asimilări din ce în ce mai com- 
plexe. 

Așadar, cum trebuie să înterpretăm accastă asimilare ge- 
neralizatoare? Putem concepe reflexul de supt ca pe o schemă 
globală de mișcări coordonate, care, fiind însoţită de con- 
ştiinţă, nu duce cu siguranță la o percepere de obiecte sau 
chiar de tablouri senzoriale definite, ci pur și simplu la o 
conştiinţă de atitudini la care se adaugă cel mult o integrare 
senzorio-motorie legată de sensibilitatea buzelor și a guri 
Or, această schemă, prin faptul că se pretează la repetări si 
la o exercitare cumulativă, nu se limitează la a funcţiona 
sub constringerea unui anumit excitant extern sau intern, 
ci funcţionează oarecum pentru sine. Cu alte cuvinte, copilul 
suge nu numai pentru a minca, ci și pentru a-și amăgi 
foamea, pentru a prelungi excitația luării mesei ctc, în sfir- 
sit, cl suge pentru a suge, fără alt scop. În acest sens, obicc- 
tul încorporat schemei suptulmi este în realitate asimilat la 
activitatea acestei scheme: obiectul supt trebuie conceput nu 
ca o hrană pentru organismul în general, ci — dacă ne este 
permis să ne exprimăm astfel — ce un aliment pentru însăși 
activitatea de supt sub diversele ci forme. Din punctul de 
vedere al conștiinței, dacă există conştiinţă la acest nivel, o 
asemenea asimilare este deci la început o nediferenlicre și 
nu o generalizare autentică, dar din punctul de vedere al 
acțiunii, ea este o extindere generalizatoare a schemei care 
anunță (am văzut-o ceva mai înainte) gencralizări ulterioare 
mull mai importante. 

Dar în afară de această asimilare generalizatoare, chiar 
din primele două săptămini trebuie să mai distingem o altă 
asimilare, pe carc o putem denumi „asimilare recognitivă“, 
Această a doua formă pare să se afle în contradicție cu cea 
precedentă: ca marchează în realitate un simplu progres faţă 
de aceasta, oricit de mic ar fi el. Ceca ce am spus despre 
nediferențierea caracteristică asimilării generalizatoare nu 
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este efectiv adevărat decit pentru stările de apetit slab sau 
de saturație. Dar este suficient ca sugarul sä simtă puternic 
foamea peniru ca să caute să mănince şi să deosebească 
sfârcul sinului dc orice alt obiect. Această căutare şi această 
discriminare par să implice un început de diferenţiere în 
schema globală a suptului și deci un inceput de recunoaştere, 
desigur o/fecunoaștere prin excelenţă practică și motorie,/dar 
suficientă pentru a putea vorbi de pe acum de asimilare 
recognitivă. Să cxaminăm, din acest punct de vedere, felul 
în care copilul regăsește sinul. Incepind cu ziua a treia 
(obs. 3), Laurent pare să distingă stircul sinului de tegumen- 
tele înconjurătoare: cl dorește să sugă la sin tetonul și să 
nu sugă pur și simplu. În orice caz, incepind cu ziua a zecca 
observăm (obs. 4) cit de repede respinge el plapuma sau 
cuvertura pe carc a încercat să o sugă, spre a căuta ceva 
mai substanjial. La fel, rcacţia sa faţă de degetul tatălui 
(obs. 6) este cit se poate de clară: dezamăgire şi plinsete 
În sfirsit, tatonările Sinului însuși (obs. 5 și 8) demonstrează 
şi ele o discriminare. Cum putem explica deci acest gen de 
recunoaştere? A k 

ireşte că în acest caz, la fel ca și in cel al asimilării 
generalizatoare, nu poate fi vorba de recunoaşterea unui 
obiect", pentru motivul evident că nimic din stările de 
conştiinţă ale nou-născutului nu-i poate permite să opuna 
un univers extern unuia intern. Presupunind că se produc 
simultan senzații vizuale (simplă vedere de lumini, făra 
foame și fără adincime), senzaţii acustice și o sensibilitate 
tactilo-gustativă şi Kinestezică legate de reflexul de supt, 
este evident că un asemenca complex nu va fi deloc suli- 
cient pentru a constitui o conștiință a obiectelor; așa ceva 
presupune, după cum vom vedca (vol. 1), operaţii intelec- 
tuale propriu-zise, necesare asigurării permanenței formei 
şi a substanţei. De asemenca, nu poate fi vorba de o rect: 
noaştere pur perceptivă sau de recunoaşterea imaginilor 
senzoriale oferite de lumea exterioară, cu toate că o asc- 
menea recunoaștere precede cu mult timp elaborarea obiec- 
telor (recunoașterea unei persoane, a unei jucării sau a 
unui obiect de lenjerie numai sub formă de „prezentare“ si 
nainte de a face din ele substanțe permanente). Într-adevăr, 
dacă pentru observator, sînul pe care-l va lua sugarul este 
exterior copilului și constituie o imagine distinctă de acesta, 
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pentru nou-născut, dimpotrivă, nu pot exista decit conștiințe 
ale unor atitudini, emoţii sau impresii de foame şi de sati 
facţie. Nici văzul, nici auzul nu dau loc încă la percepții 
independente de aceste reacţii globale. După cum a arătat 
foarte bine H, Wallon, influenţele exterioare nu au semni- 
ficaţie decit în raport cu atitudinile pe care le suscită. Cind 
sugarul diferențiază sfircul sinului de restul sinului, de de- 
gete sau de niște obiecte oarecare, el nu recunoaşte dei 
nici un obiect, nici un tablou senzorial, ci regăseşte pur 
Simplu un complex senzorio-motor şi postura) particular 
(supt și deglutiție combinate) printre cele citeva complexe 
analoage care constituie universul său și care prezintă o 
nediterențiere totală între subiect și obiect, Cu alte cuvinte, 
această recunoaștere elementară constă, în sensul cel mal 
Strict al cuvintului, dintr-o „asimilare“ a ansamblului date. 
lor prezente la o organizare definită, care a și funcţionat 
Și care nu dă loc la o discriminare actuală decit datorită 
funcționării ei în trecut, Aceasta este însă suficient pentru 
a explica prin ce anume repetarea reflexului conduce de la 
sine la o asimilare recognitivă caro, oricit de practică ar 
fi, „constituie începutul cunoașterii!. Mai exact, repetarea 
reflexului conduce la o asimilare generală și gencralizatoare 
a lucrurilor la activitatea lui, dar, fiind date variațiile care 
se introduc treptat în această activitate (supt pentru supt, 
supt pentru amăgirea foamei, pentru mincare cte.), schema 
asimilării se diferențiază, iar în cazurile diferențiate cele 
mai importante, psimilarca devine recognitivă, 

In concluzie, fasimilarea proprie adaptării reflexe se pro- 
zinlă sub trei forme: repetare cumulativă, generalizarea 
activitatii cu încorporarea de obiecte noi în această functio- 
nare şi, în sfirit, recunoașterea motorie] Dar, în ultimă ana. 
lizä, aceste trci forme constituie una singură; reflexul tre- 


i Repetăm, noi nu pretindem fu nici un caz să preciziim co stări de 
Fonștiință imseesc această asimilare, Nu putem să decidem prin exami 
parca comportamentului din primele doui sau trei vintamini Macă aceste 
lări sint pur emoționale sau afective, dacă sint legale de posturile care 

tese suptul sau dacă există de la inceput o discriminare senzorials 
kinesteică conştientă, Ceea co arată tisă acest comportamant sint 
doar tatonarea și discriminarea ce caracterizeazii excitirea reflexajul, 
iar acele două fapte fundamentala ne indreptälesc să vorbim despre o 
similare psihologică incepind cu acesi stadiu primitiv. 
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ie conceput ca o totalitate organizată, avind drept carac- 
-Pictică Taptu că se conservă. fmeționind si deci funcţie. 
“mai devreme sau mai tirziu pentru ea-insäşi (rep 
încorporind obiectele favorabile acestei. funcţionări 
asimilare gencralizatoare)__și discriminind situaţiile. nece- 
Sare pentru uncle mpduri speciale ale activităţii sale- (re- 
aştere motorie}, Vom vedea mai jos — şi acesta este 
“singurul scop al analizei noastre — că aceste procese. se 
regăsesc ca atare, cu decalajul care. explică complexitatea. 
progresivă a structurilor, în stadiile reacțiilor. circulare. do- 
Bindite, alc primelor scheme intenționale şi ale condultelor 
propriu-zis inteligente, A 
SIE AR pragresivă a schemelor reflexe-presupune-deci 
organizarea lor. În fiziologie, acesta este un adevăr banal 
Nu numai că arcul reflex presupune ca atare o organizare, 
dar, la animalul nesupus operațiilor de laborator, orice 
Sistem de reflexe constituie el insusi o totalitate organi- 
Zătă: potrivit concepțiilor lui Graham Brown, reflexul sim- 
“piu trebuie considerat, intr-adevăr, ca un produs al diferen- 
ţierii. Din punct de vedere psihologic, dimpotrivă, sîntem 
prea ușor înclinați să ne reprezentăm un reflex sau chiar 
un act instinctiv complex de tipul suptului ca o însumare 
de mişcări cu o eventuală succesiune de stări de conștiință 
juxtapuse, și nu ca o totalitate adevărată, Or, două circum- 
Slanțe esenţiale ne determină să considerăm actul suptului 
ca formind de-acum o organizare psihică: faptul că acest 
act prezintă mai devreme sau mai tirziu o semnificație și 
faptul că el este însoțit de o căutare dirijată, i 
În ceea ce priveste semnificaţiile, am văzut în cite feluri 
se diferențiază actul suptului, în funcţie de faptul dacă nou- 
născutului îi este foame și vrea să sugă telonul, sau suge 
pentru a se calma, Sau se joacă într-un fel de-a suplul. Se 
pare deci că aceste acte prezintă o semnificaţie pentru su- 
garul însuși. Calmul treptat care urmează după furtuna de 
strigăte și de plinsete îndată ce copilul este pus în poziţia 
de a minca și caulă sfircul sînului arată în suficientă mä- 
sură că, în cazul existenței constiinței la copil, această con- 
știință este de la bun început constiința unci semnificatii. 
Or, o semnificație se află în mod necesar în raport cu alte 
semnificaţii, chiar pe planul elementar al simplelor recu- 
noaşteri motorii 
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Pe de altă parte, existenţa unei organizări este atestati 
de faptul căutărilor orientate, Într-adevăr, oricit de banală 
ar părea, căutarea precoce care se observă la sugar cind 
acesta este pus în contact cu sînul este un fenomen remar- 
cabil, Din punctul de vedere al organizării, această căutare, 
care este principiul acomodării și al asimilării, poate [i con. 
cepută ca fiind prima manifestare a unui dualism intre do- 
rință și satisfacție, deci între valoare și real, între totali- 
tatea care se completează și totalitatea incompletă, dualism 
care va reapărea pe toate planurile activităţii viitoare și 
către a cărui reducere va tinde intreaga evoluție mintală, 
cu toate că el urmează să se accentueze neincetat. 

Acestea sint, din punctul de vedere al adaptării şi al 
organizării, primele expresii ale vicţii psihologice legate de 
mecanismele fiziologice ereditare. Accastă examinare, ori- 
cit de schematică ar fi ea, ni se pare suficientă pentru a 
arăta prin ce anume psihismul prelungeşte organizarea pur 
rellexă, depinzind în acelaşi timp de ea. Ceea ce ufera 
fiziologia organismului este un montaj ereditar gata orga- 
nizat și virtualmente adaptat, dar care nu a funcţionat nici- 
odată. Psihologia incepe odată cu exercitarea acestui meca- 
nism, jAceastă exercitare nu transformă deocamdată cituşi 
de puţin mecanismul insuși, spre deosebire de ceea ce vom 
observa în stadiile ulterioare  (dobindirea unor deprinderi 
înțelegerea ctc.); el se limitează să-l afirme şi să-l facă 
Să funcționeze, fără a-l integra în organizări noi, care să-l 
depășească, Dar in limitele acestei funcționări este loc pen- 
tru o desfășurare istorică, care definește tocmai inceputul 
vieții psihologice. Această desfăşurare comportă ea însăşi, 
fără îndoială, o explicaţie fiziologică: dacă mecanismul re- 
flex se consolidează prin folosire sau se degradează nefiind 
folosit, aceasta se întimplă tocmai pentru că se produc sau 
se desfac coordonări în virtutea legilor înseși ale activității 
reflexe. Dar, o asemenea explicație fiziologică nu exclude 
deloc punctul de vedere psihologic pe care ne-am situat. 
Într-adevăr, dacă niște stări de conștiință însoțesc, așa cum 
este probabil, un mecanism reflex atit de complicat ca acela 
al instinctului suptului, aceste stări de conștiință au o isto- 
ric internă. O aceeași stare de conștiință nu poate să se 
reproducă de două ori în mod identic; în cazul în care se 
reproduce, ea dobindeşte în plus o calitate nouă, ceva văzut 
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jnă atunci ete. deci o semnificaţie. Dar dacă, din întim- 
plare, nu a interveni încă nici o stare de conştiinţă, putem 
vorbi totuşi de pe acum de comportamente sau conduite, 
dat fiind, pe de o parte, caracterul sui generis al dezvoltării 
Jor, iar pe de altă parte, continuitatea lor faţă de dezvoltă- 
ile stadiilor ulterioare. Este tocmai ceca ce vom căuta să 
recizăm în chip de concluzii. E ee 
Caracterul specific al acestor comportamente constă în 
implicarea folosirii individuale a experienţei, Reflexul, ca 
montaj ereditar, reprezintă poate o Iolosire rasială a expe- 
rienței: aceasta este o problemă biologică despre care am 
mai vorbit (Introd. $ 3) ṣi care, deşi interesează in cel mai 
înalt grad pe psiholog, nu poate fi rezolvată prin metodele 
de psihologie. Dar, că mecanism care dă loc la exerciţiu și 
deci la un fel de învățare, reflexul de supt presupune, in 
afară de ereditate, ;0 folosire individuală a experienței. 
Acesta este faptul capital care ne permite să încorporăm 
o atare conduită în domeniul psihologic, în timp ce un 
reflex simplu, ncsupus trebuinței de exersare sau de învă- 
tare în funcție de mediu (de pildă, strănutul) nu prezintă 
pentru noi nici un interes. În ce constă această învățare? 
Putem incerca s-o definim, fără a subordona analiza respec- 
tivă vreunei ipoteze referitoare la tipurile de stări de con- 
ştiinţă care însoțesc eventual un asemenea proces? Invăţarea 
legată de mecanismul reflex sau instinctiv prezintă, spre 
deosebire de achiziţiile datorate deprinderilor sau achiziții- 
lor inteligente, particularitatea că nu reține nimic exterior 
acestui mecanism însuși! O deprindere ca aceca a copilu- 
lui de 2—3 luni care deschide gura atunci cind vede un 
obiect presupune o fixare mnemonică legată de acest obiect: 
o schemă tactilo-motorie s-a format în funcţie de acest 
obiect, singura care explică uniformitatea reacției. In ace- 
lași fel, învățarea unei operaţii intelectuale (de pildă, nu- 
măratul) implică o amintire a obiectelor înseși sau a expe- 
rienţelor făcute cu obiecte. În ambele cazuri se reține deci 
ceva exterior mecanismului iniţial a) actului examinat. Dim- 
potrivă, copilul care învaţă să sugă nu reţine nimic exte- 
rior actului însuşi al suptului; fără îndoială, cl nu păstreară 
urma nici a obiectelor, nici a imaginilor senzoriale asupra 
cărora s-au îndreptat încercările lui succesive. EI înregis- 
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troază pur și simplu perindarca acestor încercări ca pe niste 

acte pure, care se condiționează unele pe altele. Cind el 
recunoaşte sfircul sinului, nu este vorba de recunoaşterea 
unui lucru sau a unci imagini, ci de asimilarea unui com 
plex senzorio-motor şi postural la un alt complex de acest 
fel. Dacă această învățare a suptului presupune mediul și 
experiența, intrucit nici un exerciţiu funcțional nu este că 
putință în afara contactului cu mediul, este vorba deci de 
9 învățare cu totul particulară, într-un anumit sens de o 
autoinvățare şi nu de o achiziţie propriu-zisă. lată de co 
dacă primele conduite psihologice depășesc fiziologicul pur 
gaea cum exersarea individuală a unui mecanism creditar 
depășește ereditatea — ele continuă să depindă în cel mai 
înalt grad de substratul fiziologic. 

Dar marea lecţie psihologică a acestor primi pași ai com- 
Portamentului constă în faptul că, incadrindu-se în limitele 
pe care le-am definit, învăţarea unui mecanism reflex an. 
trencază de pe acum jocul mai complicat al acomodarilor, 
esimilărilor şi erganizărilor individuale. Există acomodare, 
deoareco chiar [šrä a reține ceva din mediu ca alare, meca. 
nismul reflex are nevoie de acest mediu. Există asimilare, 
devarece prin chiar exercitarea mecanismului, acesta incor. 
porează orice obiect susceptibil de a-l alimenta și chiar 
distinge aceste obiecte datorită identității atitudinilor dife. 
renţiale pe care ele le provoacă. Există, în sfirsit, organizare. 
£a constituind aspectul intern al acestei adaptări progres 
exercițiile succesive ale mecanismului reflex alcătuiesc tos 
talităţi organizate, iar tatonările şi căutările vizibile de la 
primii pasi ai acestei invăţări sînt orientate de structura 
însăși a totalităţilor. 

Or, dacă aceste conduite nu depășesc fiziologicul pur 
deci! în măsura foarte mică în care exercițiul individual are 
p istorie independentă de montajul predeterminat de eredi. 
tate (așa incit poate să pară aproape metaforică tratarea lar 
drept „conduite“, cum am făcut noi aici). ele par sā aibă o 
importanță capitală pentru dezvoltarea mintală ulterioară 
Într-adevăr, funcțiile de acomodare, de asimilare și de or 
ganizare, pe care le-am descris în legătură cu exersarca meo 
fanismului reflex, se vor regăsi în stadiile ulterioare si vor 
dobîndi o importanță tot mai mare. Într-un anumit sens 
Yom vedea chiar că pe măsură ce structurile intelectuale so 
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> vor purifica, acest nucleu functional va 
cae eienenti esenkal al acestor structuri inses 
constitui SMILAREA, FAPT PRIM AL VIEȚII PSIHICE. 
E Cometa Enina ereraa reflexelor, existența 
mei tendinţe fundamentale, ale cărei manifestări le vom re- 
Sasi in ficcare nou stadiu de dezvoltare intelectuală tons 
he ca conduitelor şi spre utilizarea obiectelo 
d cpr era amr și a iar ete 
Constituie principiul exercitiului functional pe care am de 
is î ă cu suptul. Ea cate deci necesară acomogării 
ee n reflexului. Pe de alia parie. ca cale expresia dinamică 
i stati ganizării. Din acest dublu pi se 
E ea apee ca ua ar Tani ale CARL Conseciale uraune 
trebuie să le pună în evidenţă analiza psihologică, j 
Trei imprejurāri ne detormină, asadar, să consideram 
milrea ca elementul fundamental al dezvoltazii psihice 
Prima constă in faptul că asimilarea este fin proces co- 
min vieții organice şi activitati elitele, Ace a Bolan SR 
“mună fiziologici și psihologiei. într-adevăr, fi me- 
ismul intim al asimilării biologice, este o constatan 
ainsate fapta că in organ sE cevoli roneonină 
(printr-un anumit echilibru între exersarea utilă şi oboseală. 
Qr, eind organul de care ne ocupăm se referă Ja Conduita ex- 
ternā a subiectului, acest fenomen al asimilării functionale 
prezintă un aspect fiziologic si unul psihologie indisociabile: 
detaliile lui sint de natură fiziologică, în timp ce reactia in 
ansamblu poate fi considerată psihică. Să lušm drept exem- 
plu ochiul, care se dezvoltă sub influența exercitării väzu- 
Jui (perceperea Iuminilor, formelor etc). Chiar din punct de 
vedere fiziologic, se poate spune că lumina este un aliment 
pentru ochi (in special în cazurile primitive de sensibilitet 
tanată. la nevertebratele inferioare, e care ochiul se re 
duce Ja o acumulare de pigment ce depinde de sursele lu- 
minoase ambiante): lumina este absorbită şi asimilată de 
tesuturile sensibile, jar această funclionare antrenează o 
dezvoltare corelativä a organelor interesate. Fără îndoială 
un gscmenea proces presupune un ansamblu de mecanis 
2 găror punere în miscare poate fi deosebit de complex, 
r dacă ne referim la descrierea globală — care este coca 
a unui comportament şi ține deci de psihologie — lucruri 
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văzute constituie alimentul esențial al ochiului, deoarce, 
tocmai ele impun o continuă exercitare căreia "organele ie 
datorează dezvoltarea lor: ochiul are nevoie de imagiai leS 
minoase, asa cum corpul întreg necesită o alimente cis 
mică, energetică etc. În ansamblul realitailor extenuare ti 
care le asimilează organismul, există deci unele care sia 
incorporate în detaliul mecanismelor fizico-chimice. m tim 
ce altele servesc pur și simplu ca alimente funciional e 
Şlobale. In primul caz este vorba de o asimi 4 
în timp ce în cel de-al doilea caz se poate vorbi deo on 

lare psihologică. Dar, în ambele cazuri, fenome pu 
last: wava sitë, Dar, în ambele cazuri, fenomenul este aco- 
2. În al doilea rind, 
Tis în mod genei 
psihice: 


prezintă o semnific 
oare pentru subiectul insuși. De ine insă aces 

u $ e astă 
Valoare? Din funcționarea ca atare. ȘI aici asimilarea func. 
țională apare deci ca fiind laptul fundamental. 


cării, Într-adevăr, 
implică totodată 
schemă dată, această schemă constituindu-se chiar prin re. 


implifica această descriere fă. 
it de încărcate de semnificaţii 
it i privinţă echivocă? Í = 
şăbilele sale studii de psihologie functionala, Claparedo 

de categoric, ca punct de plecare al oricărei activităţi 


mintale, trebuința. Cum se poate explica faptul că amamie 


i Vezi 3. Claparède, ti i 
sati Claparède, Education fonctionnelle, Delachaux et 


za 


T ite dau loc la o repetare spontană? De ce actele utile 
Se reproduc de la sine? Motivul, spune Claparède, constă în 
faptul că ele răspund unei trebuințe/Trebuințele marchează 
ecerea de la viața organică, din carc cmană, la viaja 
ică, al cărci motor sint./ 

arelc avantaj al acestui limbaj constă în faptul că el 
este mult mai simplu decit acela al asimilării. De accea, este 

să nu fim de acord cu Claparède asupra fondului afi 
maţiilor sale. Trcbuinţa fiind expresia tangibilă a procesului 
pe care noi îl denumim asimilator, nu vom putea pune la 

îndoială temcinicia acestei concepții căreia, personal, îi di 
torez mult. Dar problema care se punc cste de a ști dacă 
tocmai datorită simplicităţii ei, ea nu ridică probleme ini- 
pe care nojiunca de asimilare ne permite să le trans- 
ferăm studiului biologic. Ni se pare că este vorba în specia) 
de două dificultăţi 

În primul rînd, dacă ircbuința ca atare este motorul ori- 
cărei activități, cum orientează ea mişcările necesare pen- 
tru satisfacerea ei? In/estral cu o admirabilă acuitate a ana- 
lizei, Claparède însuși a ridicat această problemă. Nu numai 
că nu se intelege, spune cl, de ce urmărirea unui scop coor- 
donează gesturile utile, dar, mai mult, nu se poate explica 
nici cum, dind greș un mijloc, încercăm altele. Într-adevăr, 
mai ales cind reflexului i se suprapun asociațiile dobindite, 
se intimplă, ca aceeași ircbuinţă să declanșeze o succesiune 
de conduite diferite, dar mereu orientate spre acelaşi scop. 
Care este agentul acestei selecţii și al acestei coordonări 
a reacțiilor favorabile? 

Se înțelege că ar fi zadarnic să căutăm astăzi rezolvarea 
acestei probleme fundamentale. Dar întrebarea însăşi nu de 
Tivă oarc din faptul că începem prin a disocia trebuința de 
act în totalitatea sa? Într-adevăr, primele trebuinje nu existi 
înainte de ciclurile motorii care permit satisfacerea lor. Dim- 
Potrivă, cle apar chiar în timpul funcționării. Asadar, n-am 
putea spune că cle preced repetarea: ele rezultă tot asa de 

ine din repetare, formind un cerc nesfirsit. De pildă, suptul 
în gol sau orice exercițiu analog constituie un antrenament 
care accentuează trebuinta, și invers. Din punct de vedere 
psihologic, trebuinta nu poate fi deci concepută independent 


de o funcţionare globală și serveşte doar ca un indiciu al 
acesteia. Din punct de vedere fiziologic, pe de altă parte, 
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trebuința presupune o organizare în „echilibru mobil 

primind doar un dezechilibru vremelnic al acesteia Asto 
în ambele limbaje, trebuința este expresia unei tolah 
pentru moment descompletată și care tinde să se rece ital 
adică tocmai a ceea ce numim un ciclu sau o ceh e 
eshilare: trebuinfa manifestă necesitatea pe care o Ieccaree 
organismul sau un or ecare de a folosi $ 
organismul sau un organ oarecare de a folosi un dat + 
buința, ci scheme 


Organizare înnăscută, încetează să ă ă ci 
f i para clară 3 
cem la asociaţii dobindite, e ai die 


orice asimilare are un caracter generalizator, iar pe de al 
Parte, schemele sint susceptibile de a se coordona intre cle 


e IV—VI). 
şte, după părerca noastră, cind 
prim al vieţii psihice. În acest 
le asigură tranziţia în 


au într-adev: 
comportamente inferioa 
logia animală) 
funcţional: funcţionarea organelor generează deci, prin în- 
i Sihică sui generis sau m; 
e o serie de trebuinte suplimentare, a căror complexi 
le depășește de la inceput simpla satisfacţie organică. 
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Afară de aceasta, cu cit inteligența se dezvoltă şi se afirmă, 
cu atit asimilarea realului la funcţionarca proprie se trans- 
formă în comprehensiune reală, motorul principal al activi- 
täti intelectuale devenind astfel trebuința de a încorpora 
lucrurile în schemele subiectului. Această calitate de a su- 
plini a trebuințelor, care se depășesc neincetat pentru a ieşi 
din planul pur organic, pare să arate din nou că faptul prim 
nu este trebuinļa ca atare, ci actul de asimilare care înglo- 
bează într-un tot trebuinta funcțională, repctarca şi acea 
coordonare între subiect şi obiect care anunță implicaţia şi 
judecata 

Fără îndoială, un apel la noțiunea de asimilare nu con- 
stituie în nici un caz o explicaţie a asimilării. Psihologia nu 
poate începe decit prin descrierea unui fapt prim, fără a-l 
putea explica pe acesta. Idealul unei deducti absolute nu ar 
putea conduce decit la o explicaţie verbală. Această ten- 
tatie poate fi evitată numai prin alegerea ca principiu a 
unui dat elementar, susceptibil de o tratare biologică şi în 
acelaşi timp de o analiză psihologică. Asimilarea este un 
asemenea element, Explicarea lui este de domeniul biologiei: 
existenţa unei totalităţi organizate care se conservă asimi- 
lind lumea exterioară ridică, într-adevăr, întreaga problemă 
a vieții însăși. Dar cum nu putem reduce complet superiorul 
Ja inferior, biologia nu va putea să clarifice problema asimi- 
lării fără a explica aspectul ei psihologic; într-adevăr, la o 
anumită profunzime, organizarea vitală și organizarea min- 
fală constituie unul şi același lucru. 


CAPITOLUL, I 


STADIUL AL DOILEA: 


PRIMELE ADAPTĂRI DOBÎNDITE 
ȘI REACȚIA CIRCULARĂ PRIMARĂ 


Alături de adaptările creditare apar la un moment dat 
adaptări ce nu sint înnăscute și cărora adaptările creditare 
li se subordonează treptat, Cu alte cuvinte, procesele re- 
flexe se integrează treptat în activităţi corticale. Aceste noi 
adaptări constituie ceea ce, de obicei, este desemnat pria 
termenul de „asociaţii dobindite“, deprinderi sau chiar re. 
lexe condiționate, fără a mai vorbi de mișcările intenționale 
pe care le vom caracteriza într-un al treilea stadiu. Inten- 
tonalitatea fiind, fără doar şi poate, imanentă celor mai pri. 
milive niveluri ale asimilării psihologice, ea nu ar putea, 
într-adevăr, Să ia cunoștință de ea însăși și să difercnțieze 
astfel conduita ineintea asimilării prin scheme „Secundare“, 
adică inaintea comportamentelor născute din exerciţiul apu- 
gării și care apar odată cu primele acțiuni exercitate asupra 
lucrurilor. În stadiul actual putem deci caracteriza miscările 
intenţionale drept limită superioară, iar primele adaptări ne- 
ereditare, dropt limită inferioară. 

De fapt, este cît se poate de greu să precizăm cînd începe 
(fectiv adaptarea dobindită, în opozilie cu adaptarea credi- 
tară, Teorctie vorbind, se poate adopta criteriul următor. 
în orice conduită a cărei adaptare este determinală ereditar, 
asimilarea și acomodarea sc confundă și rămîn nediteren. 
tate, în timp ce la o conduită cu adaptarea dobindilă, ele 
Încep să se disocieze. Cu alte cuvinte, adaplarea ereditară 
nu presupune nici o învățare în afară de propria se exerci- 
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La 


tare, in timp ce adaptarea dobindită implică o învățare le- 

ă de datele noi ale mediului exterior și, în acelaşi timp, 
o incorporare a obiectelor în schemele astfel diferențiate. 
Dacă însă trecem de la teorie la interpretarea faptelor par- 
ticulare, ne lovim de serioase dificultăţi cind vrem să dco- 
sebim o dobindire reală de o simplă coordonare preformată. 

Într-adevăr, cum putem să ne dăm seama din ce moment 
se produce o reţinere a vreunui dat exterior mecanismului 
reflex însuși? În exercitarea reflexului, după cum am văzut, 
nu există decit [ixarea mecanismului ca atare, şi tocmai prin 
aceasta acomodarea unei scheme ereditare, deși presupune 
experiența și contactul cu mediul, coincide cu asimilarea, 
respectiv cu exercitarea funcţională a acestei scheme. La un 
moment dat însă, activitatea copilului reține ceva cxterig? 
“A, adică se transformă Tn Tunefie de experiență, prin acest 
fapt apare o acomodare dobindită. De pildă, cind copilul își 
tac tistematie degetul. nu din pricina unor intilniri intim- 
plătoare, ci prin coordonarea dintre mînă şi qură, se poate 
vorbi de acomodare dobindită nici reflexele gurii, nici ace- 
lea ale miinii nu prevăd ca mecanism ereditar o asemenca 
coordonare (nu există un instinct al suptului degetului!) și 
numai experiența explică formarea acestei coordonări. Dar 
dacă lucrurile sint clare în cazul unui asemenea comporta- 
ment, în cite alte cazuri este imposibil să trasezi un hotar 
net între reflexul pur și folosirea experienţei? Multiplele 
aspecte ale acomodării vizuale, de exemplu, cuprind un 
amestec inextricabil de exercițiu reflex şi achizilie ade- 
vărata. 

Din punctul de vedere al asimilării, apare aceeași dificul- 
tate. Asimilarea psihologică proprie reflexului constă, după 
cum am văzut, într-o repetare cumulativă care presupune în- 
corporarea treptată a obiectelor într-un ciclu astfe! reprodus. 
Dar nimic într-o asemenea conduită nu arată că ea este diri- 
jată de rezultatele noi la care dure, Desigur, în actul suptu- 
lui există de la început o căutare orientată, iar în caz de 
foame, numai succesul conferă o semnificaţie șirului de tato- 
nări. Dar rezultatul căutat nu prezintă nimic nou faţă de 
cimpul senzorio-motor primitiv al reflexului însuși. Dimpo- 
trivă, în domeniul adaptării dobindite. rezultatul nou (nou 
fie prin caracterul imaginilor senzoriale care îl definesc, fie 
prin procedeele folosite pentru a-l obţine) este cel care ori- 
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șntează repetarea, în timp ce în cazul reflexului asimilarea 
te confunda deci cu acomodarea, de acum incolo papat 
act a actului nou sau asimilarea obiectelor la schema acesa] 
act constituie un proces distinct în raport cu acomode 
schemei. Un asemenea proces poate fi foarto pulin diferen- 
iat atunci cînd adaptarea dobindită constituie goar o pre- 
lungire a adaptării reflexo, dar el este cu atit mal distinct 
în raport cu acomodarea, cu eit actul nou este maf complex. 
Astfel, în procesul de dubindire a apucării, altui înseamnă 
repetarea la nosfirşit a unei mișcări care a reusit și qui 
este încercarea de a apuca un obiect intr-o situație nouă. 
Ropetarea ciclului cu adevărat dobindit sau in tati de do- 
bindire este ceca ce J, M, Baldwin a numit „reacţie circu- 
Iară; această conduită va constitui pentru usi principiul 
asimilării sui generis propus acestui al doilea stadiu, Dar 
dacă in teorie este clară o asemenea distiniți I simpla 
repetare a roflexului și „reacţia circulară“, se înțelege că și 
în acest caz analiza concretă sc va lovi de cul mai mari 
dificultăți, 

După aceste consideraţii să trecem la examinarea fapte- 
lor, grupindu-le mai intii pe domenii distincte de activitate, 


$ 1: DEPRINDERILE DOBINDITE LEGATE DE SUPT, — 
La conduitele reflexe pe care le-am descris în primul capitol 
Se adaugă, incepind cu luna a doua și a trela ua forme 
de supt incontestabil noi. Vom incepe, prin a descrie dobîn- 
direa principalelor două reacţii circulara? scoaterea sistema- 
tică a limbii (însoțită mai tirziu de jocuri ca saliva, cu bu- 
zelo etc.) şi sugerea policarului, Aceste două activități ne 
oferă tipul deprinderii dobindite spontane, cu asimilare si 
e. După aceasta, vom discuta citeva cazuri 
de acomodare, desemnate de obicei prin terme ntransfe- 
supnaoelative” sau „asociații senzorio-motorii" (declansa 
cipului prin diverse semnale: poziţie, zgomote, semnal 
gplice ete). Vom vedea că aceste acomodar! parțiale onat 
de mecanice şi pasive ar putea să pară, constitue de fapt 
simple verigi izolate și abstracte ale ciclurile inerente 
Dama gs circulare, In sfirsit, vom vorbi de unele coaie 
între supt și văz, 
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lată exemple din primul grup de fapte (reacţii circulare): 


în O; 0 (30) maine treaz Ir să pligi si pri 
s. 11. — Laurent în 0; 0 (80) rămîne t , 

pe u tala Tu cu el Jarg deschis EL suge in gol oprana aler 
dat, deschivind Și fehiziad gura intran it Ten, în timp ce Daba 1 o 


învtăratul buzelor, liage în anu- 
"poi cu mui malta vi- 


mișcă neincetat, Limba, în loc să răi 
mite momente buza de jos: suptul este reluat 


99% int posite două interpretări. Fle că în asemnea momenta are Toe 


ste decit un reflex inerent 

căutarea hranei și atunci scoaterea limbii nu esta decit 
Feennlsmelor suptalat $1 ale dia de ri ata M un aa ae 

meet ereu: v rezulat Itaroa, comaervat prin sepntoro; Doeane 
aa se pate că ampele tri sint valabile, Uno, esta mi 
gsto Insolă de gesturi dezordonate sle bratele și urmată de nenea 

serbia i mie, lan asemena caz ente voros de cica 
gire, Alteori, dimpotrivă, acoatorca imi 

Mean prprizia și de aramăsire, Acei imp mi 
este insotiti de gesturi lente și ritmice ale bralplor și de ọ mimică i 

mulțumire; în acest caz este vorba de wa joc al limbii prin reactie cir. 
culară A 

Obs, a - La 07 N Lauren Isi sate din nou Uma de mal mute 
ori în sir, EI este complet treaz, imobil, de-abia Isi migel bratele Și nu 
schițează nici un fel de supt în gol, Tyi tine doar gura întredeschisă, tres 
cina de citeva ori cu limba pesto burn inferioară. — La 0; 1S), Laurent 
începe prin a suge in gol, apoi suptul oste inlocuit treptat prin conduita 
de mai sus. — La 0; 18) el so joncă evident cu limba, lingtndu-si imeorl 
buza inferioară sau strecurină limba între buze si gingil, — În zilola EA 
mătoare acest comportament se zapetă frecvent, fiind mereu tasotit de 
o mimici de satisfactio, hei 

Oba DO o La De MA) tadenne se joacă cu imon, tocnă cu e 
poste buza de Jos si lingindu-sc neincetat, Observatia denotă existenta 
unai doprinderi dobindite de citeva zile, Conduita s-a prelungit pină la 
Suptut poliearului si sea menținut si după aceca. 

E e a T 
a i se joace cu limba şi s-o 
Yätat süsi sugă policaru, Laurent continuă vă se J 
GEOS mr cu intermitentă. În acest timp, ndeminarea lui creste, Astfel 
(120, enaemnee einer pe cra le face introductedu-y Nimba w 
tre buze si gingii si bombindu-si buzele; de asemenea, plescătala pe ca 
© produce tnchizindu-si repede gura după aceste exer : 

Obs 15. = în cursul onii a trela, la scosterca limbi si la sutul 
anma se ndeură no roci centre legate de micăte guti, At, 
iz de n 0,218) Lawrent e că eu saliva Ii să n stima 
între buzele inizedeschise si ingbitind-o brusc, În acensta perioadă 
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suge in gol cu sau fără scoaterea limbi, modificind tn fel și 
și u imbi, modificind în fel și chip po- 
tia buzelor, isl terejeste 3i îi cotata beza de Jos oie ONE Po 
exerciţii devin cu timpul din ce in ce mai variate şi nu 5 
examinare detaliata din punctul de vedere eae it 
stia det intereseaza în ober 
Suptul degetelor duce şi el la achiziții evidente 
OP, DE = ta Qi (0) Laureat este tinut de ogriptoaroa aa, Ca pr 
inenta de masă, intr-o pozitie aproape verticala E haats CE Pa 
COMA să sugă sin cu gura deschisa, ucida def a a Și 
ele Cetra miscri ample si repezi $i lore ai EET 
Finduri, cind mina îi atinge pentu Căză obrazul drept tut [A dă 
put si incearcă părti apuce degetele ca gura, Ene Vu n EC 
pensosle a doua coră. Miscărle Baţelor usii has Pa a, o 
den ale capuli, mina 1i scapă, în timp ce gura carea ORI că ace 
tact. Totusi, pinë în wma 1i primile oara ea oura Pi 
fe imobilizanza indat, mina arceptă apura di it an corp 
iar mira stingă o duce la gură, Umea o hot maminem e 8: 
Căreia Laurent își suge policerul sting ca şi cum ar suge lapte cu A 
si pasiune (ana Se 
Censiatăe deci o analogie totală en obs 7 din $ 1, Sintem doar mal 
GUN că nicl ua factor eter pu onsttinge oi SE TE 
în sură: bratele mi sint imobilizate prin poite culata Te nina 
ci Pinio mentinere spontană. Totusi, apd absene pataa TT 
Prelat în două feluri: fio că — aşa emm se poate titaga Pele net 
Supă aere, proca captuul imobtzoara Miran som a le 
pare, si miinile (bratcle rin sita Ja piept fa baa G raae 
ul suge, si se Intelege că la fel pot sta lucrase cind ol Gi nana E 
ET pe care la descoperit din intimplare ne a naa EI 06 
directă între supt și miseăril braţele ia om a 
ale că actuala conduită anunta aceasta Caman 
„9% 17 — La 0, a) Laurent iip de Touma ia leagăn. Tadrijitoarea 
+ wai mentine în poziţie aproape verticală. Comportamentul Isi tren 
det az Pi pata ara sueta eare o aia dhal de not ET 
si la dreapta, în timp ce bratele i se ugită dezordonat. Apoi (fs y 
Soun}, Vonile in lom së doserle: miget. da 0 a inan, E a 
ȘS propie de gură. De cilova ori o mină sau ceal aung para 38 
un mo ment dat, mina dreaptă ajunge chiar sä se lipească de obrazul ys 
pilului și să-l strângă timp de citeva secunde. În timpul ac š 
îi este Jarg deschisă și ceara aa amos a 
carul sting este prins de gars 


läcomie 


, observatiile par să 


a. In cele dia urmă, potio 
iar cele două brale se Imobilizează Ime 


[i] 


E 


| it, bratul drept lipindu-sc de piept sub braţul sting care este retinut, 
în rindul său, de gură, Într-o a trcia fază, bratele se zbat din nou in 
spatiu, la intimplare, dat fiind că pelicarul sting i-a ieșit după cite 
minute din gură. In acest timp, copilul se incordează de supărare, își ca 
capul pe spate, si tipetele alternează cu încercările de supt. În sfitsit, 
“începe faza a patra, în timpul căreia miinile | se apropie din nou re 
(gură, care încearcă neincetat să apuce degetele ce o ating. Ultimele in- 
cercări nu sint încununate de succes si copilul reizbucnește Intr-un plins 
neintrerupt. 
Pulem oare vorbi in acest caz de coordonare? Fiecare din aceste 
găseste un analog in conduita din săptăminile precedente: 
din primele zile vedem cum sugarii își zgìrie fala cu degetele crispate 
în timp ce gura pare a căuta să apuce ceva, Totusi, succesiunca celor 
patru faze pare să indice un inceput de legătură între mișcările brațelor 
şi încercările de a suge: 

Obs. 18. -- La 0; 1(3) Laurent (în acceaşi poziţie) nu pare să pre: 
© coordonare intre miini și gură inainte de a i se da să sugi 
După una din mese însă, în timp ce mai este complet treaz și incearca 
să sugă n continuare, bratele sale, în loc să gestituleze la intimplare, se 
îndoaie neincetat în direcția gurii. Mai precis, mi s-a părut de mai multe 
eri că contactul întimplător al miinii cu gura este urmat de o orientare 
a gurii spre mină si că în aceste cazuri (dar numai în aceste cazuri) mina 
tinde să se întoarcă la gură. Efectiv, Laurent a reusit de patru ori sž-si 
sugă degetele, iar în acest caz. mina si brațul se imobilizau imediat. De 
fiecare dalā, aceasta nu a durat însă mai mult de citeva secunde, În 
seara aceleiaşi zile, Laurent rămine perfert treaz după supt şi conlinară 
să încerce , intrezapinâu-și într-una încercările cu strigăte, ener- 
ice. Îi apuc bratul drept si i-l conduc spre gură, care începe să sugā 
mina. Îndată ce buzele au venit în contact cu mina, brațele au incetat 
să opună orice rezistenţă si au răsaas pe loc citeva clipe, De cind fac 
experienta, adică de la 0; 0(15), acest fenomen se produce cu claritate, 
dar, de obicei, menținerea pozifici nu durează mult. Imobilitatea se pro- 
duce numai cind copilul isi suge policarul (vezi obs. 7 din § 1 şi obs. 15 
din prezentul paragraf). De data aceasta, dimpotrivă, brațul a timas o 
clipă nemiscat, deși numai dosul miinii a fost în contact cu buzele: aces- 
tea incercau evident să exploreze întreaga mină. O clipă mai tirziu, minn 
a pierdut contactul, dar J-a regăsit singură: acum nu numi gura caută 
mina, dar si mina se îndreaptă spre gură. Or, socotind această primă 
intoarcere a miinii spre buze, am putut observa de treisprezece ori Ia 
ind, că mina se reintroduce în qură. Coordonarea este deci în afara 
oricărei indoicti: vedem gura deschizindu-se și mina fndroptindu-se si- 


si 


Multan spre ca. Sint semnificative pînă şi eșecurile; se intimpiă unori 
ca degetele intinse sù dea de obraz, In timp ce gura deschisă este pre 
gütitä să le primească, 

Obs, 19. — La 1(4), după masa de la ora 18 fepre deosebire de 
mesele precedenie), Laurent este perfect esz si se pare ti nu ete come 
plet satisfăcut. El suge cu vigoare, mai Intii în gol, apoi vedem mina s 
dreaptă apropiindu-se de gută, atingind buza de jos pină ce, In slisi, 
se lasi prinsi de qui. Dar cum numai arătätorul a fost apucat, mins 
scapă din gură, Se observă foarte bine cë +a se depărtează numai pens 
tru a se reintoarce imediat. De data aceasta, policarul intră în gură, 
în timp ce arătăterul se introduce intre gingie și buza de sus. Urmeaza 
9 nouă dare inapoi a mlinil, care se depărtează la 5cm de gură, pentra 
a reintra incă o datii în gură; acum este prins policarul, jar celelalte 
degete rămin în afară, În această situatie, Laureat se imobilizează p 
Suge viguros läsind să-i curgă atita salivă tacit după citeva clipe trebule 
Să 1 se scoatii mina din gură, Mina se apropie apoi pentru a patra pară 
el degete 11 pătzund a pură. Mina jese și reintră în gură pentru a 
cincea oară, Inizucit policarul cste singurul care a pătruns în gură, rup. 
tul continuă neincetat. Ti retrag mina și i-o cobor pină aproape de talic. 
Vrmcarii o imobilizare, Laurent pare să renunte pentra un timp la sapt 
$ privește mainte situl şi muljumit. Totuşi, după citeva minute, bureie 
se pun din nou in miscare și mina se apropie îndată de gură, De daia 
prasta se produc mai multe esecuri: degetele se așază pe bărbie si pe 
buza da jos. Totuşi, arätätorul intră de două oti în gură (deci a sasea 
i a saptea reuşita). La a opta repriză, cind mina intră în gură, este res 
Minut doar policarul, casa ce provoacă un supt continuu, Scot din nou 
mina copilului, Urumază n nouă imobilizare, fără miscarea buzelor, apol 
nel mișcări, un al noulloa și un ul zecelea succes, dupi care intrerup 
experiența, 


Obs. 20, -— Ta O; 15) si la M 16) Indatä ce se trezește, Taurent In- 
cuarcă evident sä apuca policarul, dur, fiind culcat pe spete, nu reyo 
peste. El fsi loveste faja cu mina, fără să irbutcască să-și găsească qura, 
Dimpotrivă, pus în pozitie verticală (ținut de mijloc, avind bratele si 
torsul libere), el gìseste cu repeziciune buzele. La 0; 117), Îl gasesc to. 
tuvi sugindu-și policarul, fn timp ce stă întins în pătat. ÎI pierde dacă 
Poinretal, dwoarece degetul nu pătrunde adine în cavitatea bucală, ci 
Tătăceste intre Buza de sus și gingie. Se observă totusi un progres, de- 
parere după ce degetul scapă din gură, si-l reintroduce de mai multe 
eti. Din păcate, între aceste succese, Laurent se loveste pe nas, pe obras 
Și Pe ochi La um moment dat, eșecul 1 supără. -- În zilele următoare 
coordonarea poale fi considerată ua fapt implinit. De pilda, la 0; 19) 
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işi suge policarul titias pe spate. 1-1 scot din mură, dar el il 

în mai multe rinduri, aproape direct (cel mult după ce a 

ascilat între nas şi bărbie), ncapucind decit policarul, celelalte degete 
T aminind In afara gurii. 

Obs. 21. — La stirsitul lunii a doua, Laurent a supt atit policarul 
sting cit si pe cel drept. De pildă, la O; 1(21), culrnt pe partea sting 
îl incearcă să sugi policarul sting. După ce eșuează din pricina pori. 
Mel, își aduce brațul drept. Deoarece nu reuseste să-și apuce policarul, 
se intoarce treptat pe partea dreaptă, reuseste să se întoarcă pe spate, 
i continuă căutarea. Aproape că reuseste să atingă policarul drept, dar, 
eşutnd din intimplare, se intoarce spre mina stingă si o Indreuplă spre 
gură. Nercusind nici de data aceasta, se orientează din nou spre mina 
dreaptă și acum reuseste să apuce cu gura policarul drept, Acest cxem- 
plu arată în mod convingător că Laurent este deopotrivă de indeminatic 
(sau încă neindeminatic) penisu a suge atit policarul drept, cit și pe cel 
sting. In vilele următoare însă, el s-a obişnuit să sugă mai mult policarul 
sting în aṣa măsură incit I-a rănit uşor şi a fost nevniu ca acesta să fje 
bandajat, iar mina imobilizată. După putinä supărare yi citeva Inccrcări, 
el a reinceput să sugă policarul drept (la O; 2(7) și în zilele următoare), 

Obs. 22. — In cursul lunii a treia, sugara policarului și-a pierdut 
zeptat. din importantă la Laurent, datorită unât interese nol: vizunle, 
Tonice etc. La 0; 2/15) observ că Laurent nu-și mal suge policarul decit 
PEatru a-și astimpăra foamea si mai ales pentru a adormi, Asist la un 
exemplu interesant de specializare a deprinderii, observat în cală mū- 
sură la Jacqueline. Este suficient ca Laurent sli înceapă să plingă, pentru 
a îndată policarul să-i vină în ajutor. La 0; 2410) observ chiar că el 
își inchide ochti si se intoarce pe partea drcaplii pentru a adormi în 
momentul în cara policarul îi atinge buzele. În această a trela lină, tre 
buie menționată si pozitia policarului în momentul în care-l suge, Întă 
da stișitul lunii a doua, Laurent incepea prin a suge dosul miinii si 
al degetelor sau citeva degete in același timp, seu pelicarul și arăt 
torul impreună, inainte de a găsi policarul singur, În cursul lunii a treia, 
dimpotrivă, pulicarul se situnuză treptat într-o pozitie opusă celorlalte 
degete, și Laurcut reuseste să-l apuce cu gura de la prima incercare 
Pentru a nu-l suge decit pe el 

Obs, 23. — La Lucienne, care nu a trecut prin antrenamentul Ta care 
Lam supus pe Laurent, coordonarea dintre mișcarea bratelor si supt a 
devenit incontestabilă abia la 0; 212) La 0; 1125) și la O; 120) miinile 
ating neincetat gura, dar constat deuramdată incapacitatea fetitei de a 
mentine mult timp policarul între buze şi mai ales de a-l regăci după 
Se iese din gură. Dimpotrivă, la 0; 2/2) aim putut face urmätoatele două 
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observați: La ora 18, după masă, miinile sale rătăcese în jurul guri 
i eu suge alternativ degetele (în special arătătorul), dosul mainii si i 
cheietura ei, Atunci cind mina îi scapă din gură, ea incearcă s-o aor. 
pie din nou şi coordonarea se restabileste. La ora 20, Lucienne este too 
zită și isi suge din nou degetele; mina râmiae nemiscată perioade noy 
lungi de timp apoi, cind alunecă, vedem în același timp gura cum cati 
să prindă mina şi mina apropiindu-se de gură. A doua zi se obser. 

acelasi lucru: coordonarea se constată în cursul Intregii dimineti și citea 
Clipe seara. Am notat, Intre altele, faptul următor: mina face tatongn 


în directia bună, apoi degetele ajung brusc în gurë, în timp se secan 
se afla dcachisă s1 tmokilă. Catifea ubscrvaliio, An Up Ce aceasta 
Vorba de o coordonare stabilă. x 


Obs. 2i, — La Jacqueline, primele indicatii corta datearii de 13 0, 
UZM) i din sine urmatoare; ca st duce miina atinga aa ct ati 
puterile foamea, cu leva imule iune da a ian da i Dun Ut 
Ii introduce se mal ta ri degetele n quri, pt a mra a 
iul. Aprozimativ Ta 0; 40), dprinderea devine samnit W a sa 
Său saga policarul panra a adorm 

Menioner, do asemene, că obieciele apueste siat duse I aură + 
le opozimati o, 79: 


/ Scoaterea limbii și sugerca degetelor constituie astfel pri 
mele două exemple ale unei conduite care prelungește exer- 
ciţiul funcțional propriu reflexului (suptul în gol etc). dar 
cu dobindirea unor clemente exterioare mecanismelor ered 
tare, În ceca ce privește limba, noua ei utilizare pare să 
depășească simplul joc reflex concomitent suptului. În cazul 
policarului, repet că nu există nici un instinct al suptului 
degetelor și, chiar dacă actul de a duce hrana la qură ar 
constitui o conduită ereditară, este evident că apariţia tirzie 
a acestui act atestă că nu sint posibile asociaţii dobindite 
care să se suprapună cventualei coordonări reflexe. De ase- 
menea, pentru a caracteriza aceste achiziţii, trebuie să men- 
ționăm că ele implică un element de activitate: într-adevăr, 
nu e vorba de asociaţii impuse de mediul ambiant, ci de 
legături descoperite și chiar create în cursul căutăi carac- 
teristice copilului. Tocmai acest dublu aspect de achiziție și 
de activitate caracterizează ceea ce vom numi în continuare 
„reacții circulare”, nu în sensul cam prea larg al d-lui 
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in, ci în sensul restrins folosit de dl. Walloni: acela 
de exercițiu funcţional, care duce la menținerea sau la 
- descoperirca unui nou rezultat interesant. 

Paralel cu reacţiile circulare propriu-zise, suptul dă naş- 
tere la conduite în care predomină acomodarea. Este vorba 
de acele asociaţii dobindite care sint adesea denumite 
„transferuri asociative”, atunci cînd nu se folosește chiar 
termenul de „reflex condiţionat“. Să menţionăm de la bun 
început că reacția circulară ca atare antrenează asemenca 
transferuri. Este evident că în cursul coordonării progresive 
între supt și mişcările miinii şi ale brațului se stabilesc 
asociaţii carc orientează policarul în direcția gurii. Contactul 
degetelor cu scutecele, cu fața, cu buzele etc, serveşte ast- 
fel mai devreme seu mai tirziu drept semnal pentru dirija- 
Tea miinii. Dar în afară de aceste achiziţii mnemonice sau 
transferuri inerente rcacţici circulare, există altele care par 
să rezulte dintr-un simplu dresaj automat, fără să intervină 
după cum sc pare, elementul de activitate propriu reacţiilor 
precedente. Ce se poate spune in această privinţă? 

Se cuvine să amintim aici frumoasele observaţii obținute 
de două colaboratoare ale doamnei Bühler, d-nele Ietzer și 
Ripint, în ceea ce privește dresarea sugarului în functie de 
circumstanțele mesei (Ernăhrungssituation). După aceste au- 
toare, se pot distinge trei stadii în comportamentul copilului. 
Cel dintii caracterizează prima săptămină: sugarul nu în- 
cearcă să sugă decit atunci cînd buzele sale sînt în contact 
cu sinul sau cu biberonul. Am văzut acest fenomen în capi- 
tolul I ($$ 1 şi 2). Stadiul al doilea durează între săptămina 
a doua și a opta sau a noua; sugarul începe să caute sinul 
de indată ce se află în poziţiile care preced în mod regulat 
masa (toaleta, schimbarea scutecelor, poziţia întinsă etc). În 
sfirșit, stadiul al treilea incepe între O; 3 și O; 4 și se ca- 
Tacterizează prin intervenţia semnalelor vizuale; este sufi- 
cient ca sugaru) să vadă biberonul sau obiectele care-i amin- 
tesc de masă ca să deschidă gura și să plingă. Să examinăm, 

1 enfant turbulent, p. 85. 

211. Hetzer si R, Ripin, Frühestes Lernen des Säuglings in der 
Ernāhrungssituation, Zeitschr. f. Psychalogie, vol. CXVII, p. 82 {1930) și 
Ch Bühler Kindheit und Jugend, cd. a 3-a, 1931, p. 14 și urm. 
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pe rind, al doilca și al treilea dintre aceste comportamente: 
ambele fac parte din asociaţiile dobindite, dar ia calităţi 
diferite. 

Gjonduitele caracteristice stadiului a dden par să con. 
jituie tipul asociaţiei pasive („Signalwirkung“), Asadar, con- 
tar transferurilor proprii reacțici circulare act acestea 
par datorate presiunii circumstanțelor exterioan 
petării. După cum vom vedca însă, 
renţă, și asemenea acomodări presupun la rindul = 
reptile activitate. În ceea ce priveste realitatea insasi a 
faptelor observate, sintem, desigur, de. acord en dna Bühler 
tării Vesţolaboratoarele sale. intr-o etapă data a dei 
tării. este neindoios că se stabilesc lecătuți Into poziţia 
copilului. semnalele tactile, acustice etc, di declansarea ZE 
gărilor de supt. Dimpotrivă, momentul apariţiei accates con- 
duite, cit st interpretarea lor ni se par discute 1s pen- 
tru inceput două observații care vor preciza sanani remarcilor 
noastre, 


Obs Z5 — Am incercat să determin la Laurent de 1a ce dată exi 
9 asociație între poziţia sugarului și căutarea 
Eel pipi gali Silezia acestei asociatii Inainte de lans a do 
Este drept că la 0; 0/6) . Laurent cuută să sugi 
îndată ee esto pus pe cintat, pe musa unde | se Jar fu în 
Patul matei sale, sa timp ce înainte de aceasta nu ciati cido si plin 
Dam sadamal sän. La 0; 049) Laurent este pe jumătate adorat In m 
ma Daa Du a căutat nimic cit a fost dus In brate, dar de dai Pi 
reame n agtt deschie gura si intoarce capul la sania e 
(reapte, cu miscări mai rapide ale bratelor si cu Ada intregului 
cere, Fr OTUN îm caută în pătutul său, dar tucepe să caut iti 

a în Wratele îngrijloorei etc. Comportamentul acesta ue dati 
ine Tana la sflrsitul primei luni, Este varba oare da simple coincidente 
poante, aBa teala între pozitie și Amik Ne ente, impor a n 
AE mai denarete Asommnoa fapte pot fi interpretate că Itil SU 
Seci prin existenta unui transfer asociativ. Este culce în E ala, 
talonne maoa cat An Capitolul T; cit de devreme apare moptul în trl o 
imonerea, propri reflexului Insusi, spre a îneacă tea va in- 
Pae e Aaa va plinge, nu va donni și a Vai 
pie miscări Nu caută în păluțul său, pentru că nimis m distrage 
Ja Plinselele sale cauzate de foume şi pentra că arata plinsete se suc- 
ced prin acea repetare reflexä despre care am 


mai vorbit; atit timp cit 


Be 


a e ari ale mamei sale, el va căuta să sugii inainte de a reincepe 
mai împiedică, În aceste condiții, putem oare spune că stă E 
mu este prea adormit. Dar îndată ce se află în poziția de a minca ün 

i ță inainte de masă, deoarece 


zitie și căutarea sinului 
li, Laurent 


e progresivă la situatia 


tie le reflexe condi- 
Monate Ni de 1 metere CA, Pt EE Margais Cai 
ri a aeiee d ten Gaa o ger te Str 
iar W, B Ray aerie ca telar A pronte rman XIX ICM javel, 
Fel Mi AoA p 1S) potir dnar ea dals d det pe ears 
în, e mrtlena capătă Ce anie pe i, o cc n e 
că e otera” omistenja ete conditionat 
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ini Astfel, am notat Iu Jacqueline, meepind cu 0, 1(14), jar Ja Lucienne 
incepind cu 0; N27) aptitudinea de a intoarce capul î€ pina bună atunci 
Sns e Schimbă sînul ce îi se oferea, în ump ce ia imprimată 
da pini dar robila să Ja înătepte capul spra eaterlor eie T) întorceau 
Anaa Mino în direcție sinelui. Un serena ceara na implica, 
Sugie, în niet un caz o orientare corectă In apana en pă doar ea 
Șusurul stio de-acum inainte să folosească contarei, 
este eunate fara i purmit să roperezo directi hrana Da e, acosta 
San cz, calstă în zau avident o asociatie dobtan, saes o acute 
daro care depizeşie simpla acomodare pai 


cu bratele mamei 


Incepînd cu luna a doua vom regăsi deci existența core- 
latiilor observale de d-na Bühler si colaboratoarele sale, 
Dar oare acesto corelaţii între situala da ansamblu şi supt 
Presupun in mod necesar ipoteza „transferului asociativ” 
(„Signalwirkung")? 

Torna pici de o problemă generală, asupra căreia vom 
reveni în § 5. Sä ne limilăm a sublimia de pa acun împreju- 
"Tisauqă „eseclalia dohindită între semnalele “piere clei 
pTrinklage" şi reflexul de supt nu a Taas impusă copilul 
în mod pur mecanic. Nu este vorba gor, decit de o inre- 
gistrare pasivă, Prin chlar faptul căutari constantei care ca- 
racterizează instinctul suptului, asociatia so dobindește tot- 
șleauna tn legătură cu corturi si talonne subiectului 
însuși, ŞI fn acest caz sä ne abtine deg an la comparație 
faca simplă cu reflexul conditionat. După parres noastră, 
dacă se stabilește o asociajie Intro „Trinklage“ și supt! 
cps asta nu se datorează unui simplu dresaj, Ade în acest 
Joe uitam explica de ce și semnalele optico nu ar da 
loc unui dresaj de același gen Incepind eu luna a doua. Ex- 
Plicaţia este că schema suptului, adica totalitatea organizati 
înmuicărilor și a atitudinilor proprii suptulai înglobează 

care depășesc sfera bucală, Or, aceste ati. 
tru totul pasive și implică mai devreme san 
mai „irziu aderarea întregului. corp: membre o imobili- 
2ează, miinile se string ete. îndată ce sugarul adoptă poziţia 
attua că alăptării. Asadar, o simplă reamintim, = acestor 
atitudini declanșează ciclul total al actului Suptului, deoarece 
cpuzaliile Kinestezice și sensibilitatea postul astfel de- 
clansate sint imediat asimilate la schone acestui act. Nu 
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ande mă 
istă deci asoclalle intre un semnal independent şi o schemă 
o io-molorie dată, și nici o coordonare între două gru 
ep 7 va fi carul intre 
i eme independente (cum der 
Earl Ito az eri a az underea 
A i ee aice de acomodare și asimilare 
'mibinate. Într-un ascmenca caz se poate spune « 
canonice precimpâneie Alia E complexe. rotor 
să trecem acum la achiziţiile cele ı ; reter 
Strigari Tr la stedle elor Hotzari 
i i vedere. d 
ii sociațiile dintre supt și vedere. fotzer 
gi ară aain incepind cu una a troia și 
j, este să mănince ind 
că sugarul se pregătește să män 
Aa RE EREE cu hrana, 
Asadar, intr-o asemenea conduilä, nu mal avem, do-a face 
i sociaţie mai mult sau mai p sivi 
E EE recunoașterea unui 
tablou extern $i do semnificalii atribuite acestui tablou. 
Am putut face observatii asemănătoare; 


rmăteate, deschid 
Os. a. dece la n 47 i în e mata, dc 
ere de nt ee ya ema as On we a a cea abea 
2). La 0, FLIA) observ că ea deschide gura în moi 
fat decit la 0; a(12) La 0, 763) 
ati după cum a iat uin biberon ami o iana 
Lucienne, m 0 412) tnceteură să plmgë cind a vede p 
A pregăti de alăptare, 
doscheindu-se pentru a se pregăt RhA: 
la tat Lawtont, Intre în) vi 4 eactonază în semnalele vi 
zanie, Cima mă vea oma sînt ainte do mait te oe 
a în baniel mele ata do rupt i ma vata apot cu în fa 
Re, că prineste în ae ee rm iure A ca. Dupa rm 
cmd îi pun în brasia mamei sale, ră să-l atingă simul, el o prives 


art, prezinti o re- 
si induti deschide larg guru, sirig, se agité, pe seu ime oa 
actie întzu totul semnificativă, Aşadar, de aici insinte îi 


nal mu numai poziţia, dar şi vederea. 


ă ioare celor 
Asemenea conduite sint, eu sigură superioare celor 
reglate prin simpla coordonare între pozitie si supt, iad 
EE sopiniățiseă ron 8 (8 pi VI 
i ci semnificații ace: 
zuale. și atribuirea unei se i ori prin 
referire la schema suptului. Înseamnă oare aceasta 
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asa ete. au și început să constituie pentru copil „obiecte 
amam ahne doamna Bihleri? Nu ne-am fcumets od 
eirmăm aceasta (şi în vol. Il, se va vedea de co tablouri 
a dobia Pot fi recunoscule și dotate cu semniticahi. furi 
Si debindi prin aceasta caracterele permanenţei subatanț a 
Și Spaliale proprii obiectului, Recunoaste însă ca asemaa 
jablouri copilul le percepe evident ca „oxtorioare? că 
Ie, sînt proiectate într-un ansamblu coerent de imagan 
relații. Într-adevăr, prin însuşi faptul că pentru sugar bibo 
anul face parte din două serii de scheme care por da bag 
Ja adaptări si Ta funcționări independente meie de ae 
(vederea și suptul) și prin faptul că el realizează coords 
sea acestor doua scheme, el este în mod necesar dotal m 
îpumită exterioritate. Dimpotrivă, suptul policarulul wu 3 
feplineste această condiție: deși acest supt presupune o 
inu observator o coordonare între miscările minii şi acea 
ale gurii, la inceput, policarul nu este cunoscut de copia 
în mäsura în car: este supt, și nu există o coordonam IE 
două scheme independente pentru subiectul Insusi. in cami 
declanșării suptului prin semnale vizuale, vom vorbi da 
de e recunoaștere în funclie de coordonarea a doug sohaga 
de asimilare (supt și vedere). 

În concluzie, achizițiile care caracterize 
suptului după trecerea stadiului de adaptări pur erai 
ţin! în număr de trei/Există în primul find. reacție non? 
lară” propriu-zi: E 
tic po etie constituie un comportament 
î reflex descris în 
care are în plus un element dohin- 
Ja datele experienței. Pasivitatea, dizapo. 
Wrivă, croste în acomodările care se constitue mal mat oo 
mal Patin automat în funcţie de mediul exterior, dar acest 
îșomodări presupun și ele, Ja punctul lor de plecare, o ach 
pai a subiectului, In sfirsit, comportamentul se complica 
țarii Şoardonarea schemelor eterogene, cu prilejul recur aas. 
terii semnalelor vizuale ale suptulai 

Fără să vrem să anticipăm concluziile teoretico pe care 
YOM încerca sà le desprindem din asemenea fapio Pe 55, 


2 Op, cit, p. va, 


A d 


â aceste 

ă ne întrebă acum ce reprezintă aces 

ibil să ne întrebăm de pe ceste 

te Soei de conduită din punctul e vedete al imer anieme 

frei ie adaptare. Cu siguranță reacția circulară trel aie con 
3 în măsura în care constituie o exer: 

imilare în măsura în c ersare lune- 

eeio la ce prelungeşte asimilarea Teflexā descrisă în capito; 

E i ilul işi suge policarul sau limba, 

ecedent: cind copilul își c nbe, el 

a e le e al) 

jcacţia circulară este acomodare în măsura î care ca reali 

vază o coordonare nouă, care nu este dată în mecanismul 

Ea e caer oa Crt i caen 

este mai ales acomodare, dac presupune asociați sugerate 

i implică însă un elem sim 
ediul exterior, El implică în ement de asimilare 
ÎS ura icare so destasoari piin diferențiere oi tac 
Prie si aceea proprie reactiei cireulare na există de ie 

Pr diterenjä de grad; aceasta din urmă este mai activă, in 
ca legată de transferul a v 

ce acomodarea legată 1 asociativ este mai 

pasivä. Jn sfirsit, coordonarea schemelor în care roadă res 

Funoasterea semnalelor vizuale ale Suptului nu ste decit o 

i e: ea este o a 

licare a acelorasi mecanism si pe 

radu] a1 doilea prin faptul ca este coordonars d două scheme 
i ca şi supt); de asemenea, ca e 

de asimilare (vedere și supt); iei ce tin doare: 

dare de gradul al doilea ca prelungind lanţul 


bindite. 


S ici eitusi de putin 
§ 2. VEDEREA. — Nu vom studia aici « ç putin 
perceptiile si acomodärile vizuale ca atare, ci vom incerca 
dear, conform scopului acestei Iucräri, sä deosebim în con- 
duitele legate de vedere, diente opta PHT aal 
inteligenței. Vom reveni, dealtfel, detaliilor uno 
aodan] iale a Iila eu COnanidirca Moin] de 
ST şi în legătură cu suptul, vom distinge în conduitele 
comandate de vedere un anumit număr de tipuri mergind ce 
la reflexul pur pină la reacţia circulară și de aici la cordo- 
mările dobindile între schemele Vizuale și ac 
SR a priveste, ronexele, ar fi trebuit să vorbim 
despre ele în capitolul T, Dar intrucit ele sint departe de a 
avoa poniru nai interesul pe care-l prezintă TeFlexele sp 


7 


lui, ne putem limita aici 
E ita aici la a le i 
copilu ; > menționa. Încă 
cala pă cica lumina și posedă, în cobai. je bâştere 
cel pa rä adaptarea acestei percepții (reflexul punila, € 
tul (percepere: are Indonă declanşate la apariția lumini Re i 
pielii ete) este dobia aon, pozitilor, distantelor 
r Aaa it prin combi: A naa Ti 
flexe cu activitățile superioare, Or, conduitei legale ai a 
e per~ 


urmărească cu privirea: 


pul urmează o clipă mişcarea, dar fără coordonare continuă. 
Preyer! notează expresia de satisfacție care apare la copil 
pi 


în primele zile în prezența unei lumini nu prea intense; din 
le î ţi l ti di 
i 


această activitate impli 
o învăţare în funcţie de mediul Pe ied 


1 Op. cit, p. 3. 
2 Op. cit, p. 35, 
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28. — Jacqueline la 0; 0(16) încă nu urmăreşte cu privirea fla- 
nui chibrit care se mișcă în cîmpul său vizual la o distanță de 
Ea îşi schimbă doar expresia în faţa acestei imagini și își mișcă 
Crmă capul ca pentru a regăsi sursa luminoasă. Nu reușește s-o facă, 


curităţii care domnește în cameră. Dimpotrivă, la 0; 
ndiții. în zilele 


o batistă care 


ofida semiobsi 
ea urmărește foarte bine chibritul, în aceleași co. 


are urmăreşte cu privirea mișcările miinii mele, 
deplasează etc. De la această dată, i se întimplă să rămînă trează 
să să plingă, privind înainte. 
T Obs. 29. — Lucienne a urmărit și ea obiecte în mișcare încă din săp- 
a a patra. Începind cu această perioadă, ea este în stare să regă- 
un obiect ieşit din cîmpul ei vizual atunci cînd acesta continuă 
ea de pînă atunci: ea prinde din nou obiectul cu privirea în mişcări 
cadate, întorcind ușor ochii, apoi pierzind obiectul din vedere, reajus- 
-şi apoi poziţia capului şi urmărind din nou obiectul numai cu ochii 


Obs. 30. — Laurent, la 0; 0(21) nu a fost capabil decit de mișcări 
coordonate ale capului în legătură cu perceperea luminii și care 
stă o simplă încercare de a face să persiste excitaţia, ceea ce a fost 
imediat. La 0; 0(21), dimpotrivă, el urmăreşte pentru prima dată cu 
ea un chibrit care se deplasează la 20 cm de ochii săi, în semiob- 
curitate. — La 0; 0(23) et este culcat cu obrazul drept lipit de pat: îi 
degetele la o distanţă de 20 cm, El le urmărește ajungind să se în- 
ă în întregime pe partea stingă. La 0; 0(25) repet experiența cu o 
ă: urmăreşte obiectul cu atita atenţie încit îl fac să descrie cu 
un unghi de 180° înainte și înapoi. 
Obs. 31. — La 0; 0(24) Laurent priveşte dosul miinii mele nemișcate 
atita atenţie și țuguindu-și buzele atit de pronunţat, încît mă aştept 
í înceapă să sugă. Dar interesul lui este pur vizual. La 0; 0(25) el își pe- 
ece o oră în pătuț stind fără să plingă, cu ochii larg deschişi. La 0; 
(30), aceeași observaţie. El priveşte neîncetat un punct din franjurile care 
“atimă de leagăn, făcînd mici mişcări continue de readaptare ca și cînd 
„rar veni greu capului să nu-și schimbe poziţia, iar privirea l-ar readuce 
Ja locul bun. Cit timp privește astfel, brațele îi sint nemișcate, dar îndată 
el își reia suptul în gol, bratele se balansează din nou. La O; 1(6) 
1 Laurent îşi întrerupe plinsul cînd îmi apropii batista la 10 cm de ochii 
Í săi. El o priveşte cu atenție, apoi o urmărește; cînd însă o pierde din 
E Vedere, nu reuşeşte s-o prindă din nou cu privirea. 
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| Obs. 32. — La 0; 1(7) Laurent înce] 
imprimînd din proprie iniţiativă o dires 
multă coordonare. Dar pentru aceasta 
alabilă să-i excite curiozitatea. 


pe să privească obiectele imobile, 
cție privirii sale, firește fără prea 
mai este nevoie ca o 
De pildă, el se află culcat 
ct precis al învelitoarei 


mişcare pre- 
în lea. 


-şi fixa privirea asupra unui punct mai 
8), aceeaşi experiență duce 
şte ciucurele, 


vizibil al acestui ciucure, La 0; 1 
rezultat. Dar, în timp ce briye 
(tou acolo pentru a-i observa din față ochii); 
AR și capul meu, dirijindu-și singur privirea, 
erioară să se impună atenției sale, i 


la același 
zăreşte fața mea nemișcată 
el fixează alternativ ciucu- 
fără ca vreo mişcare ex- 


Cum putem caracteriza asemen 


țelege că nu poate fi vorba des! pa popa ae net ia în 


ntr-adevăr, aces 
ficaţie, nefiind c 
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j de a privi. Mai tirziu, cînd diversele acomodări la dis- 
nță, la relief etc. vor îmbogăţi percepţia vizuală, obiectele 
mărite cu ochii vor servi ca alimente mai diferenţiate 
estor operaţii multiple. Și mai tirziu încă, sau în același 
„ tablourile vizuale vor dobîndi semnificaţii legate de 
de apucare, de pipăit, de toate combinaţiile senzorio- 
ele vor șervi astfel ca bază unor 

Asimilarea iniţială și vagă 
rii, va deveni deci trep- 


uz, 
otorii şi intelectuale: 
uncţionări din ce în ce mai fine 
obiectului la însăși activitatea pri! 
recunoaștere și organizare de imagini, roiectare în spa- 
țiu şi, în cele din urmă, vedere „obiectivă“. Dar înainte de 
ajunge la această stare de solidificare, percepţia vizuală 
sugarului nu este decît o exercitare funcţională: obiectul 


e asimilat în sens propriu activităţii subiectului. Pentru â 
a un exemplu deja analizat, perseverența și căutarea, ca- 
acteristice privirii la începuturile ei, sint deci de același 
rdin ca și exercitarea funcţională proprie activităţii de supt. 
"Acest exerciţiu, la început pur reflex, este dublat de un exer- 
"ciţiu dobindit sau de o „reacţie circulară“. La nivelul lunilor 
a doua și a treia, intervenţia reacției circulare ni se pare 
rtă: direcţia privirii depinde ea însăși de un joc de reflexe, 

acestea fiind corticale, exercitarea lor se poate prelungi 
intr-o dată în reacţii dobindite, adică există dintr-o dată 
învățare în funcţie de obiectele înseși. 4 

Să căutăm acum a analiza aceste reacții circulare, Vedem 
că reacția circulară este un exercițiu circular dobîndit, care 
elungeşte exercițiul reflex şi are drept efect întărirea şi 
treținerea nu numai a unui mecanism gata montat, ci a 
"unui ansamblu senzorio-motor cu rezultate noi, urmărite pen- 
tru ele însele. Ca adaptare, reacția circulară implică, după 
regulă, un pol de acomodare și un pol de asimilare. / 
$ Acomodarea este ansamblul asociaţiilor dobîndite în con- 
"tact cu obiectele, datorită jocului tot mai complex al „refle- 
xelor de acomodare“; acomodarea cristalinului, reflexul pu- 
pilar la distanță și convergenţa binoculară. Cu siguranţă, 
instrumentele acestei acomodări sînt reflexe şi cuprinse de 
la început în structura ereditară a ochiului. Dar aceste in- 
strumente nu pot fi folosite efectiv decît după o exercitare 
în cursul căreia intervine experienţa. Cu alte cuvinte, numai 
exersîndu-se să perceapă formele, relieful, profunzimea, să 
evalueze distanţele, să ordoneze perspectivele, pe scurt, 
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făcînd să funcţione: 
ze reflexele sal 
aa ction ; s e de acomod: î ă 
RE E A copilul reușește să iinhuiae a alee 
„ Nu vom insista aici 
aa e ici asupra ă 
e ari e aeia deoarece vom regăsi mee ana lar 
Stea iu supa dE spaţiu (vol. II). Să ne limitäm la e 
LARE CS Era savana arate că în stadiul pe care] 
distan 3 acum, copilul nu știe încă să a 
tele. [La patru-cinci luni, acomodarea pupilară si ee 
e i con- 
DENNE Toa I că nu sînt încă ili 
te distanțele, dar copilul Începe să facă tA rale 
u 


manifestă dorința de a apuca 


n arată că, mai 
primele evaluări ale su- 


ALA mediul exterior, deoarece 
g ediu, dar care nu-i 

le medi -i dator 
ține nimic din lucrurile înseși? A. 


osei i i i 
posede prin ereditate simțul adîncimii 
perspectivele, să compare c 


pute, iar acestea 
iar presupun, e lîngă 
„reacţii circulare” dobîndite. Iată dala 


1 Vezi vol. I, cap. Il, $ 1 și 2, 
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exersarea funcţională a privirii despre care vorbim acum în 


general implică o parte de acomodare dobindită și nu numai 
o exercitare reflexă. 

Dar reacţia circulară proprie exersării privirii presupune 
de asemenea un element de asimilare. Există mai întîi, după 
cum am spus-o mai înainte, o asimilare în esenţă reproducti- 
vă; dacă copilul priveşte neincetat și în fiecare zi tot mai 
mult obiectele care-l înconjoară, aceasta nu se întimplă la 
început pentru că ele îl interesează ca obiecte sau ca sem- 
nale încărcate cu semnificaţie exterioară și (în primul stadiu) 
nici măcar ca tablouri senzoriale susceptibile de a fi recu- 
noscute, di numai pentru că aceste pete mișcătoare şi lumi- 
noase sînt un aliment pentru privire şi-i permit acesteia să 
se dezvolte funcționînd. Aa început, obiectele sînt deci asi- 
milate activităţii însăși a privirii; singurul lor interes constă 
în faptul că ele pot fi privite. 

Cum vom trece de la /această asimilare pur funcţională 
(prin simplă repetare) la vederea obiectivă, /adică la o asimi- 
lare care presupune adaptarea precisă a structurii subiectului 
la structura lucrurilor şi reciproc? Trebuie considerate aici 
trei etape: ăsimilarea generalizatoare, asimilarea recognitivă 
şi coordonarea schemelor de asimilare cu alte scheme de 
asimilare mintală. 

Ne putem servi de termenul „asimilare generalizatoare“ 
(în același sens în care l-am folosit în cap. I în legătură cu 
schema suptului) pentru a desemna faptul, în egală măsură 
important și banal, că începînd cu săptăminile a patra și a 
cincea, copilul priveşte un număr tot mai mare de lucruri, 
ceea ce are loc însă în unde concentrice. La început, așa 
cum atestă observaţiile de mai sus, sugarul se limitează fie 
să urmărească cu ochii obiecte care se mișcă încet la 
20—30 cm de figura sa (observaţia 30), fie să privească fix 
înainte (obs. 31). Apoi, (obs. 32) el începe să-și îndrepte 
singur privirea asupra unor obiecte; din acest moment de- 
vine posibil să evaluăm în linii mari interesele vizuale spon- 
tanc ale copilului. Vedem că subiectul nu privește nici ceea 
ce cunoaște prea bine, deoarece este într-un fel saturat de 

aceste lucruri, nici lucrurile prea noi, deoarece ele nu au 
nici un corespondent în schemele sale (de exemplu, lucrurile 
prea îndepărtate pentru a se putea produce o acomodare, 
prea mici sau prea mari pentru a fi analizate etc.). Pe scurt, 
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privirea în general și diversele ti 
în Particular se exercită treptat îi 
în ce mai diverse. Tocmai î 


la activitatea văzului i 
ip raul fete e „generalizatoare“. 


învăţat să-și dirijeze si 
te puţin universul său, 


ri care i se prezintă: mă 

s : vede înti 
este pereții camerei, după aceea se în 
geam etc. La 0; Aa 


1(15) cercetează sist 
e- 
a scuturat ușurel: începe să privească 
oape, ajunge să privească înapoi spre 
zile reia cercetarea în sens averii e a a E Papi glia 
: începe prin a privi capota d 
e dea- 


supra lui, pentru a examina apoi un văl 

acesteia, o parte a cuverturii (în a i i e aaas 
E ehari n fața lui și, în a atbctia gura e DN 
stă cercetare a leagănului i 
veşte decit jucăriile suspendate de capo 
Capotă, dacă o mișcare neobișnuită îi 
coperă un nou punct deosebit (un 


Obs, 34. — Examii 
b k narea persoaneli 
după/0; 1(15), adică ri i 
; ' după pri i 
apleacă asupra lui, eE 
tează bucată cu bu 


Cind o persoană se 
toaleta, copilul cerce- 


pe mine, iar atunci 
între părul meu şi 
toarei sale prin ca- 


Dar destul de repede, 
unul pur vizual: prin coor 
situațiile globale ale luări 
ia ficare cu semnificaţii. 
eralizatoare, 
alterează alai ri ecua 
pe gitul mamei sale un c 


interesul pentru figuri 

guri încetează să mai fi 
donare cu schemele auzului, Pi 
ei mesei, ale toaletei etc., 
leșim astfel din domeniul 


mai ales, și cu 
figurile cunoscute 
e asimilärii pur ge- 
îndată ce o trăsătură pi 
neobișnuit 
personnel Astfel, la 0; 2(4) Laurent ae 
olier de perle și interesul pentru acesta lasă 
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în umbră fața mamei. La 0; 2(13) bascul meu îi captivează atenția, La 
0; 2(18) este atras de săpunul de ras pe care-l am pe bărbie, apoi de 
pipa mea. În zilele următoare obiectul atenției sale este limba mea, pe 
care o scot pentru a face experiențe în privința imitaţiei etc. La 0; 
2(29) el priveşte cu multă atenție cum mănînc: examinează mai înții 
piinea pe care o ţin în mină și figura mea, apoi paharul și figura mea. 
Urmăreşte cu 'ochii mîna pe care o duc la gură, îmi privește gura etc. 


Obs, 35. — Există asimilare generalizatoare nu numai în raport cu 
obiectele pe care copilul le descoperă succesiv cu privirea, ci și în ra- 
port cu poziţiile succesive pe care subiectul le ia spre a privi. Se poate 
cita, din acest punct de vedere, dobindirea privirii „alternative“. În 
timpul lunii a doua, îl vedem pe Laurent privind pe rînd diverse obiecte 
sau diverse părți ale unui singur obiect, de exemplu (obs. 34), trei per- 
soane care stau nemișcate lingă leagănul său sau părul și fața aceleiași 
persoane. Dar în acest caz, privirea i se îndreaptă succesiv asupra fie- 
cărui tablou, fără regularitate, Dimpotrivă, în timpul lunii a treia se 
poate nota apariția următoarei conduite: privirea compară, ca să zicem 
aşa, două obiecte distincte, examinîndu-le alternativ. De pildă, la 0; 
2(11), Laurent priveşte o jucărie atirnată de capota leagănului său, timp 
în care eu agăț o batistă în paralel cu jucăria. El priveşte acum alter- 
nativ batista și jucăria, apoi suride. La 0; 2(17), în timp ce el cercetează 
cu privirea o parte a capotei leagănului, eu imprim acestuia o ușoară 
mișcare: Laurent fixează un punct al capotei, apoi observă jucăria agă- 
tată, care se mișcă, apoi revine cu privirea la capotă, acţiune care se 
repetă de șase ori. La scurt timp după aceasta, repet experienţa și nu- 
măr nouă priviri alternativet, O asemenea conduită reprezintă, cu si- 
guranță, începutul comparaţiei, dar mi se pare că deocamdată este vorba 
doar de o comparaţie pur vizuală, În nici un caz nu putem concepe că 
Laurent atribuie o semnificație cauzală legăturii pe care o observă 
între mișcarea capotei și cea a jucăriei, El compară doar două specta- 
cole între ele. 

Obs, 36. — Iată un alt exemplu de generalizare datorată poziţiei 
subiectului. La 0; 2(21), dimineaţa, Laurent își dă spontan capul pe spate 
și privește îndelung, în această poziție, partea din fund a leagănului 
său. Apoi suride, revine la poziția normală și reîncepe. Am observat 
această mișcare de mai multe ori. Îndată ce Laurent se trezește după 
perioadele scurte de somn cu care este obișnuit, reia această mișcare. 
La ora 4 după amiază, după un somn mai îndelungat, de îndată ce se 


1 Vezi de asemenea, mai departe (obs. 92) la 0; 3(13), exemplul cu 
cutiuţa şi cu lănţișorul. 
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trezeşte, dă capul pe spate și izbucnește în ris. Această conduită pre- 
zintă deci toate caracteristicile unei reacții circulare tipice. În zilele 
următoare explorarea continuă, iar după o săptămînă, interes 

3 pă o săptămînă, interes 
aproape tot atit de mare. TU 


Vedem astfel cum privirea s ontană a i i 
voltă prin exercitarea însăși. ceai kaginan ie et 
început a prilejuit doar o simplă „privire pentru privire“ 
dacă ne putem exprima astiel, suscită un interes crescînd 
atît prin amănuntele ce le dezvăluie cît și prin schimbările 


perspective, datorate unor poziţii descoperite întîmplător, 
panse un interes imediat prin comparare cu perspectivele 
obişnuite etc. Pe scurt, exercitarea privirii duce la generali- 


la rîndul ei, la „ľecunoaştere“, Asimilarea pur i ăd 
la început (a privi pentru a privi) se fronton ao ALE de 
asimilare a obiectelor la scheme delimitate, ceea ce ne per- 
mite să spunem că vederea este în curs de obiectivare/(copi- 
lul Priveşte pentru a vedea)g De pildă, printre lucrurile pe 
joaca sep le contemplă mereu, unele sînt imobile (capota 
jaga ui), altele se mișcă ușor la răstimpuri (ciucurii de 
a capotă), în sfîrşit, altele își schimbă neîncetat poziţia, 
apar şi dispar, se fixează chiar pentru un timp și deodată nu 
aa vid (figurile umane). Fiecare dintre aceste clase de 
ablouri vizuale prilejuiește exerciţii progresive (generali- 
pare) „dee în același timp dă loc la diferențieri în funcţio- 
nare. Într-adevăr, fiecare presupune o exercitare suj generis 


zual, prin chiar acest fapt copi 

rin cl pilul le recunoaște. După to: t 
probabilitățile, această recunoaștere este la inceput TSD 
nia r copilul nu recunoaște o anumită figură particulară, ca 
atare, ci figura respectivă în cutare sau cutare situaţie. Dar, 
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pe măsură ce asimilarea generalizatoare permite subiectului 
să înglobeze mediul vizual în schemele sale, acestea se diso- 
ciază și permit o recunoaștere precisă. 

Dar dacă asimilarea pur funcţională și generalizatoare 
poate fi observată numai datorită comportamentului copilu- 
lui, cum putem controla ceea ce tocmai afirmam cu privire 
la asimilarea recognitivă? Îndată ce sugarul e în stare să 
surîdă și să diferenţieze astfel mimica sa și expresiile emo- 
ţiei sale, analiza recunoașterii devine posibilă fără un risc 
prea mare de a greşi. Să încercăm a analiza din acest punct 


„de vedere primele surîsuri care se produc în prezenţa tablou- 


rilor vizuale și să interpretăm ceea ce ele ne pot oferi ca 
informaţie asupra începuturilor recunoașterii. 

Surisul este, după cum se știe, un mecanism reflex, a 
cărui asociere cu stările de plăcere permite, mai devreme 
sau mai tîrziu, accepțiunea sa ca semn social încărcat cu 
semnificații variate, dar întotdeauna referitoare la contactul 
cu persoane. Trebuie oare să admitem în acest caz că surisul 
este un comportament social ereditar şi că, de la prima lui 
apariție, el constituie, așa cum susţine d-na Ch. Biihler, o 
„reacție la persoane“, sau să considerăm că surîsul nu se 
specializează decit treptat în funcţiile sale de semn social 
şi că el constă în primele luni într-o simplă reacţie de plă- 
cere la cei mai diverși excitanţi, chiar dacă el este prilejuit 
pentru prima dată de o voce umană sau de mișcările unei 
feţe umane? Noi înclinăm spre cea de-a doua interpretare și, 
de aceea, surisul constituie, după noi, un bun indiciu al 
existenţei recunoașterii în general. Într-adevăr, ni se pare 
că interpretarea dată de d-na Biihler nu rezistă examenului 
faptelor, ceea ce a arătat convingător înaintea noastră 
C. W. Valentinel. Într-o însemnare scrisă pe un ton cam 
categoric?, d-na Biihler i-a răspuns, ce-i drept, opunînd sta- 
tisticile pe care și-a întemeiat concluziile, celor cîtorva ob- 
servaţii pe care le efectuase autorul britanic. Și totuși, o 
observaţie bine făcută, mai ales cînd aparţine unui observa- 
tor atît de bun ca C. W. Valentine, are mai mare greutate 
decit toate statisticile. În ceea ce ne privește, trebuie să 


1 C. W. Valentine, The Foundations of Child Psychology, 


British Assoc., 1930. 
2 C. Bühler, Kindheit und Jugend, p. 27, nota 1. 
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spunem că observarea celor trei copii de care ne-am ocupat 
nu ne-a lăsat nici o îndoială în privința faptului că surisul 
/este, înainte de toate, o reacție la tablourile familiare, la 
ceea ce a fost văzut, în măsura în care obiectele cunoscute 
reapar brusc şi declanșează astfel emoția sau în măsura în 
care un asemenea spectacol dă loc la o repetare imediată. 
De-abia treptat-treptat persoanele monopolizează suriîsul prin 
simplul fapt că ele constituie obiectele familiare cele mai 
proprii pentru acest fel de Teapariţii și repetări. La început 


însă, orice lucru poate d 
' a loc la recunoașterea emoți ă 
care provoacă suriîsul. fonala 


Obs. 37. — Laurent a suris pentru prima oară la 0; 1(15) la ora 6, 
ora 10 și ora 11,30, în timp ce o privea pe îngrijitoarea care își legăna 
capul și cînta. Evident, e vorba de o impresie globală în care intră re- 
Cunoașterea vizuală, perceperea unei mișcări ritmice şi auzul. În zilele 
următoare, vocea rămîne necesară pentru a declanșa surisul, dar la 0; 
1(25) este suficient doar să vadă figura îngrijitoarei, Aceeaşi observaţie 
se face la 0; 1(30), în schimb, părinţilor le suride de-abia la 0; 2(2), fără 
ca ei să producă sunete, La O; 2(3) el refuză să suridă bunicii sale şi 
unei mătuși în pofida tuturor eforturilor acestora, dar el termină prin a 
suride mătușii cînd ea își scoate pălăria. La 0; 2(4) el suride într-una ma- 
mei sale (care rămine tăcută), dar refuză să suridă la cîteva minute 
după aceea unei doamne de aceeași vîrstă, În cursul lunii a treia, nu 
reuşesc să-l fac să suridă atunci cînd mă vede singur, dacă rămîn ne- 
mişcat (dacă nu-mi mișc capul) sau dacă nu apar decit la distanță (1 m 
sau mai mult). În schimb, în cursul lunii a patra, aceste condiţii nu mai 
au un caracter restrictiv. La 0; 2(26) Laurent nu mă recunoaște dimi- 
neata, dacă nu m-am pieptănat: mă priveşte cu un aer speriat şi cu 
colturile gurii lăsate în jos, apoi deodată mă recunoaşte şi suride, Apa- 
riția surorilor sale nu a declanșat surisul tot atit de repede ca aceea 
A părinților săi, dar la jumătatea lunii a treia, reacția a devenit iden- 
ticä, În cursul lunii a patra se pare că Laurent îi preferă pe copii adul- 
tilor, chiar dacă și unii și alţii îi sint puțin cunoscuţi. Astfel la 0; 3(7), 
Laurent se teme de un vecin, dar manifestă un mare interes şi ochii si 
Zimbesc văzînd pe copilul vecinului în vîrstă de doisprezece ani (un 
copil blond, care poate fi asimilat cu surorile lui Laurent). 

Obs. 38. — În ceea ce priveşte obiectele neînsufleţite, Laurent a 
manifestat de la începutul lunii a treia un mare interes pentru jucăriile 
de stofă și de celuloid atirnate de capota leagănului său. Astfel, la 
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0; 2(5), el le priveşte fără a suride încă, dar scoțînd periodic, cu un 
aer încîntat, sunetul aa. La 0; 2(11) el suride larg cînd vede jucăriile 
legănindu-se; însă Laurent nu a văzut pe nimeni nici înainte de acest 
spectacol, nici în timpul lui, deoarece am agitat jucăriile de la distanţă, 
folosind un baston. Dealtfel, jucăriile nu au nici o asemănare cu chi- 
pul de om: e vorba de ciucuri de lină sau globuleţe de celuloid. Sune- 
tul pe care-l scot unele jucării și care a putut avea un rol în acest prim 
suris nu-l mai are în continuare; în aceeași zi, Laurent zimbește de cinci 
ori privind jucăriile imobile. În seara aceleiași zile am agăţat o batistă 
alături de jucării. Laurent le compară (vezi mai sus observ, 35), apoi 
suride (pe mine nu m-a văzut și nici nu m-a auzit). În zilele următoare, 
reacţia este tot atit de netă și frecventă. La O; 2(15) înregistrez șapte 
surisuri la vederea diverselor obiecte (jucării imobile, capota imobilă 
a leagănului, mișcările leagănului cînd o persoană îl transportă fără a 
scoate vreun sunet și fără a i se arăta lui Laurent etc.) față de altele 
adresate persoanelor (mamei lui). La 0; 2(18) el suride de cinci ori la 
rînd, singur, privind vălul de tul care îl apără de insecte (eu îl observ 
prin capota leagănului), În aceeași zi, el ride și gîngurește foarte însu- 
flețit privind jucăria. Imediat ce e dezbrăcat, ride în hohote în timp ce 
i se face baia de aer, singur şi gesticulind, privind obiectele din jur, 
printre care peretele cafeniu al balconului. La 0; 2(19) el nu a suris 
nici măcar o dată în cursul zilei în prezența unor persoane; dimpotrivă, 
el suride tuturor obiectelor familiare, El suride pentru prima dată în- 
deosebi (de cinci ori în timpul zilei) miinii sale stîngi pe care o urmă- 
reşte cu privirea cam vreo cincisprezece zile (vezi mai departe obs, 62). 
La 0; 2(21) suride chiar dinainte, îndreptindu-și mîna spre faţă. Din 
aceeași zi el învaţă să privească înapoi (așa cum s-a văzut cu prilejul 
obs. 36) şi suride aproape fără excepţie la această nouă perspectivă. 
De la 0; 2(25) ride în timpul încercărilor sale de a apuca atingînd o 
jucărie etc. La 0; 3 (6 și 7), de exemplu, el manifestă o anumită mirare 
și chiar neliniște în prezența unor obiecte noi pe care ar dori să le 
apuce (hîrtie lucioasă, staniol, tuburi de medicamente etc.), dar suride 
(sau suride numai cu ochii) apucînd obiecte familiare (jucării de stofă, 
de celuloid, pachetul de ţigări etc.). 

Obs. 39. — Lucienne exprimă şi ea, prin surisuri, anumite recunoaș- 
teri certe atit ale unor obiecte, cît şi ale unor persoane. Începe și sa 
prin a suride unei persoane la 0; 1(24), după ce aceasta face mai multe 
mișcări cu capul şi emite sunete repetate. Apoi suride la simpla vedere 
a mamei sale înainte de a suride la 0; 1(27) tatălui. La 0; 2(2), ea su- 
ride obiectelor familiare atirnate de leagăn sau de capota leagănului. 
La 0; 2(13), de exemplu, suride la vederea capotei, priveşte cu atenţie 
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un anumit punct, apoi suride; răsucindu-și tot corpul, revenind după aceea 
la punctul fixat etc. La O; 2(19) o face să ridă funda atirnată în mod 
obișnuit de capota leagănului; ea priveşte funda, ride contractindu-și toţi 
muschii, o privește din nou etc. La 0; 2(27), aceleași reacţii, însoţite de 
largi sara la vederea jucăriilor care se leagănă. La 0; 310), surde 
văzînd capota pe care cinev ă ără adă 

Sali ceapa je A a o reașază la loc (fără ca ea să vadă sau 


Constatăm astfel în ce măsură surisurile confirmă 
noașteri nuanţate. Reacţiile sînt diferite de pei rr 
la alta și in raport cu diversele ei situaţii, cînd este vorba 
de aceeaşi persoană (în funcţie de distanţe, mișcări etc.) 
Aşadar, dacă recunoașterea iniţială este „globală“ — adică 
legată de diverse situaţii și de diverse tipuri de privire, care 
se diferenţiază în funcţie de asimilarea generalizatoare 'și de 


în ce mai precisă. Reacţia este exact aceeaşi i 

c X x și față de lucruri. 
5i In concluzie, reacția vizuală circulară sau adaptarea do- 
îndită în domeniul privirii comportă, ca orice adaptare, o 


exercitare pentru care imagi. i itui 

mea la al gonea senzorială constituie hrana, 
Dar acest proces nu este nici pe departe suficient pentru 

a explica obiectivarea tot mai mare a adaptării vizuale, 

Într-adevăr, nu este suficient ca un tablou senzorial să fie 

recunoscut atunci cînd reapare pentru ca să constituie prin 

el însuși un obiect exterior. Orice stare subiectivă poate fi 
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ca asemenea tablouri să înceapă să capete consistență? Ni se 
pare că este necesar ca schemele vizuale să fie coordonate 
cu alte scheme de asimilare, cum ar fi schemele apucării, 
ale auzului și suptului. Cu alte cuvinte, este necesar ca ele 
să fie organizate într-un univers: încadrarea lor într-o tota- 
litate este ceea ce le va conferi un început de obiectivitate. 

Aceasta ne conduce la cel de-al treilea aspect al reac- 
ţiilor circulare proprii văzului: organizarea lor. Într-adevăr, 
se poate spune că tablourile vizuale la care se adaptează 
copilul sint, prin însuși faptul acestei adaptări, coordonate 
între ele și coordonate în raport cu scheme de alte specii. 
Însăși organizarea tablourilor vizuale între ele poate duce 
la o distincţie, Există, în primul rînd, coordonări de poziţie, 
de distanţă, de mărime etc., care constituie spaţiul vizual 
şi despre care nu vom vorbi aici pentru că problema merită o 
examinare specială (vezi vol. II). Există apoi coordonări pur 
calitative (relaţii de culoare, de lumină etc. și relaţii sen- 
zorio-motorii), al căror joc se exprimă tocmai în asimilarea 
generalizatoare și recognitivă. Se poate spune astfel că, in- 
dependent de orice coordonare între văz și alte scheme (apu- 
care, pipăit etc.), schemele vizuale sînt organizate între ele 
şi constituie totalităţi mai mult sau mai puţin bine coordo- 
nate. Pentru problema de mai sus, esenţialul este însă coor- 
donarea schemelor vizuale, dar nu între ele, ci cu alte scheme. 
Într-adevăr, observaţia arată că foarte devreme, se poate 
spune chiar îndată ce începe orientarea privirii, există coor- 
donări între văz și auz (vezi mai departe observaţiile 44-49), 
În continuare, apar relaţii între văz și supt (vezi obs. 27), 
apoi între văz și apucare, pipăit, impresii kinestezice etc, 
Tocmai aceste coordonări intersenzoriale, această organizare 
a schemelor eterogene vor da tablourilor vizuale semni 
caţii tot mai bogate și vor face ca asimilarea proprie văzului 
să nu mai fie un scop în sine, ci un instrument în serviciu! 
unor asimilări mai largi. Cînd pe la 7—8 luni, copilul pri- 
vește pentru prima dată obiectele necunoscute, înainte să le 
apuce pentru a le balansa, a le arunca și prinde etc., el nu 
mai caută să privească pentru a privi (asimilare vizuală 
pură, în care obiectul este un simplu aliment pentru privire) 
și nici să privească pentru a vedea (asimilare vizuală gene- 
ralizatoare sau recognitivă, în care obiectul este direct în- 
corporat în schemele vizuale elaborate), ci privește pentru a 


or 


acționa, „adică „pentru a asimila obiectul nou la schemele 
alansării, frecării, căderii etc. Nu este vorba numai de or. 


cuprinzător. 


Din punctul de vedere al ii 
IL > categoriilor funcționale ale gin- 
ami, care corespund invarianţilor biologici ai dezvoltării 
intale, este interesant să notă Cent 


apucării și 
ate acestea 


aia a anA ȘI AUZUL. — La fel ca suptul și ca ve- 
supei il și auzul dau loc la adaptări dobîndite care se 
Sen doba o trior ereditare; și în acest caz, primele adap. 
ite constau în reacţii circulare, î - 

rora este posibil să distingem e i 
mire i mele me gi procese de acomodare, de asi- 
nena se manifestă chiar de la naştere prin strigătul 
aa pe l și prin cIncatele din primele săptămîni, Dacă 

iderare cele două observaţii care urmea: i, 
n ză, - 
vate, din păcate, amîndouă de incertitudine, nu este ieh 


complicații 
plicații analoage celor pe care le-am consemnat vorbind 


y despre supt. Pri i 
despre l pt. Prima observ; 
nstituie acel gen de ritm care apare foarte aeren, 


c z 1 primelor trei săptămîni, Laur 
aproape că nu a plins niciodată noaptea, dar a plins i ea 
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în fiecare zi între orele 16 şi 18; Lucienne plîngea mai ales 
dimineața etc. A doua observaţie constituie posibilitatea 
unei contagiuni de strigăte începînd chiar din prima săptă- 
mînă: cînd un copil ţipă în încăperea comună a nou-născu- 
ţilor dintr-o clinică, cîţiva copii par a-l imita; afară de acea- 
sta, mi s-a părut că vocea mea (făceam aha, aha etc.) de- 
clanșa la 0; 0 (4 și 5) plînsul lui Laurent. Numai că ritmul 
la care ne-am referit se poate datora unui ritm organic (în 
speţă digestiv) fără nici o antrenare reflexă, iar pretinsa 
contagiune de plinsete să fie urmarea unei coincidenţe sau 
a simplului fapt că glasurile celorlalţi îl trezesc pe copil și 
că un nou-născut care se trezește ţipă aproape imediat. Să 
nu tragem deci nici o concluzie. 

Fonaţiei reflexe i se suprapune în schimb reacţia circu- 
lară, îndată ce, la 1—2 luni, scîncetul ușor care anunţă ţipe- 
tele se întreţine prin el însuși și dă loc treptat la modulări. 
Începînd cu acest moment, vom analiza fonaţia ca adaptare 
dobindită. 

Cit despre auz, aproape din primele zile se observă un 
interes pentru sunet. De pildă, Laurent, începînd cu sfîrşitul 
săptămînii a doua, se oprea pentru o clipă din plins, pentru 
a asculta un sunet produs în apropierea urechii sale. Nu se 
poate vorbi însă de adaptare dobindită decît în cursul lunii 
a doua, din momentul în care sunetul auzit provoacă o oprire 
mai de durată a acţiunii în curs și o căutare propriu-zisă. 

Or, noi studiem concomitent fonaţia și auzul tocmai pen- 
tru că începînd cu stadiul în care reacţia circulară prelun- 
geşte adaptarea ereditară în aceste două domenii, ne dăm 
seama că, pentru copil, auzul și vocea sînt legate: nu numai 
«că un copil normal reglează înainte de toate propria sa fona- 
ție după efectele acustice pe care le percepe, dar şi vocea 
altora pare să acţioneze imediat asupra emiterii vocii sale. 
O asemenea legătură între auz şi fonație este oare în parte 
ereditară și consolidată prin adaptarea dobîndită, sau este 
în întregime dobîndită? Este foarte greu să răspundem la 
această întrebare. Într-adevăr, dacă strigătele ar fi imitate 
de la naștere, ar exista cu siguranţă o legătură ereditară, 
dar, după cum am văzut, chiar dacă faptul contagiunii de 
strigăte ar fi stabilit, el ar putea fi explicat altfel decît prin 
imitație. Să nu facem deci nici un fel de ipoteze asupra ca- 
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racterului ereditar al legăturilor dintr i i 
erului i e fonație i să 
ne limităm a studia conduitele legate de ee a 
momentul în care există o adaptare dobîndită ji 
Iată mai întii cîteva observații referitoare la fonație: 


i ei 4, ai Pină la mijlocul lunii a doua, Jacqueline nu a făcut uz 

anaa feri pentru a emite scincetele zilnice şi unele strigăte mai 

e T orință sau de mînie, cînd foamea se făcea puternic sim. 

[iti e ata CE Au Si pare că strigătul a încetat să exprime numai 
cerea fizică (în special, durerile intestii 

se diferenţia cite Putin. Strigă Îi i ae ea a aa 

e gătele încetează, de pildă, cî i 
e puti 1 3 , cînd copilul 

ete ma mak RS Teîncep îndată ce este lăsat o clipă fără miscare a 

asă. Se constată totodată adevărate i 

i strigăte de furie dacă i 

eng supla. h aceste două exemple pare evident că SgS 
le conduitele de aşteptare şi di ăgi: 

a o ie a şi de dezamăgire, care implică 

ira dobîndită. Această diferențiere a stărilor mintale EET EA 

cae a sete însoţită foarte repede de o diferențiere în înseși sunetele 

e copil: uneori strigătul este imperios și furios, alteori plingšret 

clar primele „reacții circulare" 


Sea contin într-un fel de lălăială foarte scurtă: O; 2(2), La rîndul să 
si Pante fi însoțit de sunete confuze: 0; 1(26). În sfirsit minete 
p Ea use, ca prelungiri ale strigătelor sau ale surisurilor, sint re. 
ea i ile direct şi întreținute ca atare; la 0; 2(12), Jacqueline gingu. 
zei Să pupă tara să suridă sau să scîncească, La 0; 2(13), ea AA AA 
ial dei $ ala sta d 203) plinsetele se transformă în jocuri cu vocea. 
unete „aha“, „ahi“ etc. La 0; 2(15 i : 
ep a”, „ahi 3 ; 2(15), ea își întrer i 
isa pentru a se deda gingurelilor. În sfirsit, de la 0; 2(18) aie 
rezește, jocul cu vocea devine curent. i Sia a 
r ent. 
aan Fa em veden la examinarea imitaţiei, aceste prime reacții 
e aproaj ii i i ă, 
me pi dl n Pe imediat de contagiune vocală, apoi, de 


S he 1(8) nu am constatat nimic la Laurent care 
a mon acție circulară vocală. Fonația se limitează la 
ară core sau la scîncete care preced sau continuă 
a m e aa că la 0; 0(9) Laurent emite un sunet semănînd 
Sa elle ar numai o dată; de obicei, acest suhet precede 

imb de la 0; 1(8), se observă vagi exerciţii ale vocii, 


83 


so 


dar ele pot fi un început de scîncet întrerupt de un interes vizual sau 
auditiv. La 0; 1(9), dimpotrivă, scîncetul este întreţinut ca scop în sine 
timp de citeva secunde și înainte de strigăte. Într-adevăr, de la primul 
strigăt care fi urmează eu imit scincetul lui Laurent; atunci el încetează 
să strige, pentru a reîncepe să scîncească. Această primă imitație vo- 
cală mi se pare o garanţie a existenţei reacției circulare: într-adevăr, 
dacă există o imitare a altuia, a fortiori există o autoimitare, adică o 
„zeacţie circulară”. La 0; 1(15), observ un fel de arr sau rra fugitiv, iar 
la 0; 1(20) un sunet care seamănă cu pi” și care exprimă mulțumirea 
între supturile în gol din perioada în care este singur și complet treaz. 
Acest sunet reapare cu intermitență la 0; 1(22) şi la 0; 1(26) în aceeași 
situaţie, în timp ce la 0; 1(22) sunetul aa sau rra pe care-l emit în faţa 
lui Laurent pentru a reproduce pe ale sale, declanşează sunete analoage 
precedate de un suris. La O; 1(28) consemnez un început de reacţie 
circulară cu sunetele aha, îhi etc., iar începînd cu luna a treia, apar 
vocalizele: la 0; 2(7) Laurent gingureşte seara în semiobscuritate și în- 
cepînd cu 0; 2(16) o face dimineața după ce se trezește, adesea timp 
de o jumătate de oră fără întrerupere. 

Obs, 42. — În anumite cazuri privilegiate, se observă tendința de 
a repeta prin reacţii circulare sunete descoperite cu totul întimplător. 
Astfel, Lucienne, la 0; 2(12) după ce a tușit, repetă acest sunet de mai 
multe ori din plăcere și suride. Laurent procedează la fel la 0; 3(5). 
La 0; 2(11) Laurent suflă producînd cu gura un zgomot vag. La 0; 
2126) el reproduce chicotelile care fi însoțesc de obicei rîsul, dar fără 
să rîdă și din pur interes fonetic. La 0; 2(15), Lucienne își drege glasul 
în împrejurări asemănătoare etc. 


Este inutil să continuăm această descriere, deoarece fo- 
naţia nu ne interesează în sine, ci numai în măsura în care 
prilejuieşte adaptări de formă generală. În această privință 
ne este ușor ca în reacţiile circulare vocale despre care am 
vorbit să regăsim procese de acomodare, de asimilare şi de 
organizare, pe care le-am urmărit în legătură cu suptul și cu 
vederea. Mai întîi acomodare, pentru că reacţia circulară 
este un efort de regăsire a unui sunet nou, descoperit întîm- 
plător: există astfel o permanentă acomodare a organelor 
vocale la realitatea fonică percepută de auz (vezi de exem- 
plu obs. 42), cu toate că această realitate este produsul acti- 
vității lor proprii. De asemenea, foarte curînd, acomodarea 
vocală va consta în imitarea sunetelor noi, produse de o 
altă persoană. Acest aspect îl vom examina însă în volumul 
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care tratează „Imitaţia“. După aceea, exersarea vocii este 
asimilare în sensul triplu al acestui termen. Există o asimi- 
lare prin repetare în măsura în care fiecare schemă vocală 
se consolidează funcţionind. Există o asimilare generaliza- 
toare în măsura în care reacţia circulară diversifică treptat 
materia fonică în nenumărate combinaţii pe care autorii le-au 
consemnat amănunţit. Există o asimilare Tecognitivă în mă- 
sura în care reacţia circulară și imitaţia în curs de apariţie 
implică discriminarea unui sunet faţă de un alt sunet. În 
sfîrșit, fonaţia este organizare în două sensuri complemen- 
tare: mai întîi, ca ansamblu al sunetelor produse, ea consti- 
tuie un sistem de articulații interdependente, iar apoi pentru 
că fonaţia se coordonează imediat cu alte scheme și în spe- 
cial cu schemele auditive. i 

Aceasta ne conduce la auz.şPrimele adaptări dobîndite 
legate de auz datează din luna a doua, din momentul stabi- 
lirii a două coordonări esenţiale: coordonare cu fonaţia și 
coordonare cu vederea. Pînă atunci, singura reacţie pe care 
o observăm este interesul copilului pentru voce. Dar cum 
această reacţie nu este însoţită de nici o acomodare vizibilă 
în afară de zîmbet și de coordonările despre care am vorbit, 
este foarte greu să fixăm limita dintre adaptarea reflexă şi 
adaptarea dobiîndită. 


„Obs. 43. — Jacqueline, la 0; 1(0) se limitează încă să-și întrerupă 
strigătele cînd aude o voce sau un sunet plăcut, fără să încerce să re- 
pereze sunetul. La 0; 1(6 și 13) aceeași reacţie. În schimb, la O; 1(10), 
ea incepe să suridă la auzul vocii. Din acest moment reușim în linii mari 
să distingem sunetele pe care ea le recunoaște și care îi declanșează 
Surisul (vocalize, intonaţii de cînt etc, care seamănă cu propriile ei 
fonaţii) de cele care o miră, o neliniștesc sau o interesează, — Aceeași 
evoluție se observă și la Lucienne, începînd cu 0; 1(13) De la 0; 1(25), 
timp de trei sau patru săptămîni, sunetul rra care este o copie a voca- 
lizelor ei o face aproape totdeauna să surdă, iar de la O; 1(26) declan- 
sează o vagă imitare. De la 0; 1(20) Laurent suride numai la auzul vocii, 
dar de la 0; 0(12), vocea era suficientă pentru a întrerupe strigătele, 
iar de la 0; 1(8) acest interes pentru sunet a dat loc la încercări de 
localizare, În general, sunetele care îl fac să suridă sint cele înalte, cu 


intonație copilărească; sunetele grave îl uimesc și ini 

i ; şi îl neliniştesc. în 
luna a treia, sunetul bzz îl face să suridă cu certitudine (inainte ca el 
însuşi să-l emită), cu condiția să fie intonat la o înălțime suficientă, 
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La 0; 1(22), el recunoaşte foarte bine sunetul bobițelor din globulețele 
de celuloid şi îndată ce le aude priveşte imediat spre locul unde se 
află acestea. 


Cele cîteva exemple sînt suficiente pentru a putea con- 
stata că un copil are aceeaşi comportare în privința sunete- 
lor ca în cea a vederii. Pe de o parte,¢ŝe acomodează treptat 
la ele, iar pe de altă parte, le asimilează. Această asimilare 
este la Început o simplă plăcere de a asculta (reacție circu- 
lară față de sunet sau asimilare prin repetare), apoi, în mă- 
sura în care există aptitudinea de a distinge sunetele auzite, 
constatăm în acelaşi timp asimilare generalizatoare (adică 
interes pentru sunete tot mai variate) și recunoaștere a anu- 
mitor sunete (sunetele rra, bzz etc.). 

Să trecem la coordonările dintre sunet și vedere. 

Obs. 44. — Jacqueline, la 0; 2(12) întoarce capul în direcția din care 
vine sunetul; de pildă, auzind un glas în urma ei, ea se orientează în 
direcția bună; la 0; 2(26), localizează destul de exact sursa sonoră. Pare 
a căuta pină în momentul cînd vede persoana care vorbește, dar, bine- 
înţeles, este greu să ne pronunţăm dacă ea identifică sursa sonoră și 
imaginea vizuală sau dacă are loc o simplă acomodare la sunet. 

Obs. 45. — La 0; 1(26), Lucienne are capul orientat spre stînga cînd 
eu o chem din dreapta; atunci, ea întoarce imediat capul și caută cu pri- 
virea. La 0; 1(27), este adusă sub fereastra mea, de unde o chem. Ea 
întoarce capul la stinga, apoi la dreapta, iar în cele din urmă în sus, 
într-o direcţie care depășește cu 45° spre stinga direcția bună, dar dă 
dovadă de o evidentă reglare. În ultimul exemplu pare sigur că ea 
caută să vadă cauza care produce sunetul şi nu numai să se acomodeze 
la sunet. La 0; 2(12), ea întoarce din nou capul cînd o chem și caută cu 
privirea pînă ce mă vede, chiar dacă eu rămîn nemișcat, 

Obs. 46. — Laurent, la 0; 1(8) dă dovadă de un început de localizare 
a sunetului. Este culcat pe spate fără să mă vadă și priveşte capota lea- 
gănului său, agitindu-și buzele și braţele. [i atrag încetişor atenţia fă- 
cînd aha, aha. El își schimbă de îndată expresia, ascultă nemișcat și pare 
să caute cu privirea. Într-adevăr, capul său oscilează ușor la stînga și 
la dreapta, fără să se întoarcă deocamdată spre partea bună, iar privi- 
rea rătăceşte şi ea în loc să-i rămînă fixă ca pînă atunci, În zilele ur- 
mătoare, Laurent își orientează mai bine capul spre locul sunetului și, 
în mod firesc, privirea se întoarce în direcţia bună, dar nu este posibil 
să hotărim dacă el caută să vadă sursa sonoră sau dacă privirea nu în- 
sotește nimic altceva decit o pură acomodare auditivă, 
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Obs. 47. — La 0; 1(15), dimpotrivă, se constai i : 
că auzind o voce, Laurent caută să vadă figura bca pu a iosi 
condiţii pe care vom căuta să le precizăm. Într-adevăr. în atiina 
acelei zile, Laurent a suris pentru prima dată de trei ori și. ci pla 
zut, este probabil ca surisul să fi fost declanșat de o im al, iodat: 
auditivă şi vizuală totodată. în după amiaza aceleiași zile, mă AY 


l 
E Sean a Freie aha, aha. Laurent întoarce atunci încet capul 
şi deodată mă zăreşte, după ce am încetat ă ă i 
îndelung. Trec apoi la drea ă ii at ua 
4 g pta (fără ca el să mă poată ări i 
virea) și repet sunetele. Laurent se ori aa i Sute pa PE 
; orientează din nou în direcți 
Și pare să caute cu ochii. Mă vede ă i picta 
P ; și mă privește, dar de dat 
fără expresia de înţele h äi ; o aaa 
r gere (într-adevăr, în acest moment e 
K și r u stau ne- 
cet Trec dia nou la stinga, îl chem și el se întoarce din nou. Pen 
„ reiau aceeași experiență, dar ciocăni "mina 
(leagănul este aşezat între cel e a E Sp mea 
e două canaturi ale unui gl 
se întoarce de fiecare dată s] a paper 
i pre partea bună şi caută cu privirea în di 
a a: Fe al 
echia sunetului, mai curind decit în direcţia figurii mole a care rata 


aceae e qie d miseare, La o 120, de exemplu, intru fără ca Lau- 
ent a. El caută foarte atent cu privi i 

cările brațelor încetează în întregi imiti în eaa 
cimpului vizual conturat de pozita sa ani nau se a explorarea 
Sănului, plafonul camerei etc. După citeva clipe apar în fața a ati 
dispar și il chem cînd din stînga, cînd din dreapta leagănului; acu a 
caută de fiecare dată în direcţia cea bună. A doua il; „ăcheaii S 
entă şi aceleași rezultate, Afară de aceasta, constat că dacă Aa 
ae pi priveşte fără interes și fără să pară că mă recunoaşte, în 
ci one ri: mă fixează cu privirea, și căutarea încetează 
Zi ete SE me ac eu sînt cel care cîntă, La fel, la 0; 1(22), el 
apoi mă zareste a ana T Se Pare că este foarte atent la vocea mea; 
fără să dea importanță git al E i T 

A izuale; îmi mi ă 
pu și da ee o el se va orienta de fiecare dată in pane 
En A va ja siva părea mulțumit cînd mă va descoperi, În zi- 
, enul se repetă, 
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Obs. 48. — în schimb, începînd de la O; 1(26), îndată ce-mi aude 
vocea, Laurent se orientează în direcţia bună (și dacă nu m-a văzut cu 
puţin înainte) şi pare mulțumit că mi-a descoperit figura, chiar nemiș- 
cată. La 0; 1(27) el își priveşte succesiv tatăl, mama şi din nou tatăl, 
după ce mi-a auzit vocea: pare deci cert că el atribuie această voce 
unei figuri pe care o cunoaște vizual. La 0; 2(14) o reperează pe Jacque- 
line, la o distanță de 1,90—2 metri, după sunetul vocii ei; aceeași ob- 
servaţie la 0; 2(21). La Of 3(1),/mă aşez jos de tot în faţa lui, în timp 
ce el se află în braţele mamei sale și fac bzz (sunet care-i place): el 
caută la stînga, apoi la dreapta, apoi în faţă, apoi în jos. Atunci îmi 
vede părul şi își pleacă ochii pînă ce vede figura mea nemișcată, În 
Putem considera că această din urmă observaţie mar- 


sfîrșit, suride, 
chează cu certitudine identificarea vocii şi a imaginii vizuale a per- 


soanei. 

Obs. 49. — în ceea ce privește zgomotele produse de lucruri, se 
pare că Laurent a dobindit coordonarea audio-vizuală aproape conco- 
mitent cu cea legată de persoane. La 0; 1(22), de exemplu, el se întoarce 
imediat în direcţia unui glob de celuloid în care sună niște bobiţe. Vede 
globul în mișcare, dar la 0; 1(26) îl regăseşte chiar cînd stă nemișcat. 
La 0; 2(6) priveşte un fierbător electric de îndată ce produc un zgomot 
cu ajutorul capacului fierbătorului, La 0; 2(11), în timp ce el își suge 
policarul, privind la dreapta, agit o jucărie de celuloid agăţată doar de 
cîteva zile (de cel mult două săptămîni) de capota leagănului. Laurent 
scoate pe loc degetul din gură pentru a privi în sus spre locul bun, 
arătind astfel că știe de unde provine sunetul. În seara aceleiași zile, 
aceeași reacţie, foarte rapidă, cu toate că Laurent este pe jumătate ador- 
mit după un somn lung. A doua zi și în zilele următoare, faptul se re- 
petă. La 0; 2(14) Laurent reperează, la un metru distanţă, pipa mea pe 
care o lovesc ușor de un perete de lemn; cînd sunetul se stinge, el pă- 
răsește cu privirea locul ciocăniturii și îl regăseşte de îndată ce încep 
din nou să ciocănesc, Aceeaşi reacţie la 0; 2(15), cînd folosesc un bas- 
ton (la o distanţă de 1,50—2m), apoi el regăseşte bastonul în diverse 
locuri, cînd schimb punctul de contact. 


Putem deci considera ca sigură existenţa unei coordo- 
nări fintre vedere și auz începînd cu luna a treia, în timp ce 
faptele observate în cursul lunii a doua pot să ţină de o 
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simplă acomodare a capului în direcţia sunetului. Așadar, 
aceste date converg cu rezultatele obţinute de B. Löwenfeld!. 
Această coordonare a sunetului şi a vederii pune o pro- 


nează la un sugar de 1—2 luni căutarea sînului. Ce-i drept, 
ne-a făcut impresia că asemenea asociaţii nu se pot constitui 


(prin recunoaștere etc.) 
terea activă a unui ind 
sugar de 3—4 luni își r 
vizual și ştie că-i anunţ 
ce priveşte coordonarea 


mai tirzii ale vederii și suptului (tipul al doilea). Cum să le 
interpretăm deci? Trebuie oare să admitem că sunetul vocii 
este un simplu semnal care îl îndeamnă pe copil să caute 
cu privirea figura corespunzătoare acestei voci, în acelaşi 
mod în care sunetul unui clopoțel declanşează, prin reflex 
condiționat, salivaţia la un cîine sau trebuie să ne gîndim 
că sunetul vocii constituie un indiciu semnificativ şi recu- 


tici Si ale suptului există un element de acomodare activă 
oricît de neînsemnat ar fi el, este evident că o serie de ele- 
mente intermediare vor lega acele două tipuri extreme (coor- 
donarea activă și pasivă), iar coordonarea între văz şi auz 
va trebui situată la jumătatea drumului între aceste extreme 
Cu alte cuvinte, asociaţia dintre un sunet și o percepţie vi- 
zuală nu este niciodată o pură asociaţie pasivă, dar ea nu 


1 Berthold Lăwenfeld Systematisches Studium der Reaktione 
> f pA d po n der 
Săuglinge aut Klänge und Geräusche, Zeitschr. f. Psychol, vol. 104, (1927). 
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este dintr-o dată o relaţie de comprehensiune (recunoaștere 
de semnificaţii). Cum să explicăm deci această stare inter- 
mediară şi progresul comprehensiunii? 

După tot ce am văzut pînă acum în legătură cu asimila- 
rea, putem accepta că fiecare schemă asimilatoare tinde să 
cucerească tot universul, inclusiv domeniile asimilabile cu 
ajutorul altor scheme. Numai rezistenţa mediului sau incom- 
patibilităţile datorate condiţiilor de activitate ale subiectu- 
lui pun frîu acestei generalizări. Astfel, copilul suge tot ce; 
atinge gura sau figura și învaţă să coordoneze mișcările mii- 
nilor sale cu mișcările de supt în funcţie de plăcerea pe care 
i-o procură suptul policarului. Cînd va ști să apuce, va suge 
tot ce-i va cădea în mînă. Cît despre lucrurile pe care le 
vede sau le aude, dacă sugarul nu caută să le sugă imediat, 
aceasta nu se datorează poate atit faptului că domeniile în 
cauză nu au legătură cu suptul (se întîmplă adesea ca el să 
sugă în gol de îndată ce îi atrage atenţia un sunet), cît pen- 
tru că copilului îi vine greu să facă două lucruri în același 
timp (să privească cu atenţie și să sugă în gol etc.). Deși nu 
există însă coordonare nemijlocită între supt şi văz, s-ar 
putea să existe totuşi o excitare a ciclului de supt în pre- 
zenţa unor tablouri vizuale de interes special: vizibila ţu- 
guiere a buzelor, care se observă la copil curînd după naș- 
tere (vezi obs. 31) în stările de mare atenţie, ar putea să nu 
fie decît o schiţare a suptului, dacă ea nu se explică printr-un 
mecanism tonic sau postural pur automati. De asemenea, în 
ceea ce priveşte schemele vederii, auzului, apucării etc., co- 
pilul va căuta treptat să vadă totul, să audă totul, să apuce 
totul etc. După cum foarte bine spune d-na Bühler în legă- 
tură cu primele reacţii senzoriale, răspunsul la un excitant 
depinde în primele luni într-o măsură mai mare de trebuin- 
tele funcţionale ale subiectului decît de natura acestui exci- 
tant?. Așa stind lucrurile, este firesc ca în cursul primelor 
sale adaptări auditive sugarul să caute în același timp să 
privească şi să asculte, cel puţin din momentul în care a 


1 Preyer (L'âme de Tenfant, p. 251—252) interpretează țuguirea bu- 
zelor ca d asociaţie ereditară între supt şi văz (fiul său a prezentat fe- 
nomenul respectiv în ziua a zecea, privind o luminare). Se înţelege însă 
de la sine că dacă există o asociaţie, ea poate fi explicată prin asimi- 
lare reflexă, fără a se face apel la ereditate. 

2 Kindheit und Jugend, ed. a 3-a, p. 26, 
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a un moment dat i 

caute gi o at copilul se ă să 

Rer si tematig căror tablouri vizuale le res and Ei i 
„ aceasta se datorează în primul rînd i maT 


leim : iv v Cu alte cuvinte, fi 
posedă această proprietate aproape unică în Aee 
v de a se preta la o tota- 


litate de asimilări simultane; ea este ușor de recunoscut și 
mobilă totodată, stimulînd astfel în cel mai înalt grad inte- 
resul vizual. Cînd copilul își fixează atenția asupra sunetului 
vocii, cl contemplă sau regăseşte tocmai această figură. Tot 
ca se află în centru în momentele cele mai interesante ale 
existenței (scoaterea din leagăn, toaleta, masa etc.). În cazul 
altor persoane, se poate vorbi deci nu despre o asociere între 
diverse asimilări, ci despre o asimilare globală, și evident 
că acest fapt explică de ce surisul este mai frecvent în pre- 
zenţa unor persoane decit în faţa unor lucruri. În ceea ce 
priveşte coordonarea dintre auz şi văz, este evident că foarte 
curînd copilul identifică figura unei persoane ca tablou vi- 
zual cu acceași figură ca tablou sonor. Cum se produce 
această identificare? Fireşte că pentru copil o altă persoană 
nu constituie încă un obiect pe care să-l conceapă ca fiind 
cauza vocii. Dar nici invers nu se poate spune, că sunetul 
și vederea sînt pur și simplu asociate. De aceea trebuie să 
admitem că schemele vizuale și auditive se asimilează recip- 
roc: într-un anumit sens, copilul caută să asculte figura și să 
privească vocea, Tocmai această asimilare reciprocă consti- 
tuie identificarea tablourilor vizuale și a tablourilor sonore, 
înainte de întăririle mai complexe care vor da naștere 
obiectului și cauzalităţiii. Cu alte cuvinte, figura umană este 
deopotrivă de privit, de ascultat etc., şi abia după dobîndirea 
coordonării auzului și a văzului — în acest caz și în citeva 
alte exemple privilegiate (jucării atirnate etc.) — copilul va 
căuta sistematic și cu orice prilej corespondențe între sunete 
şi tablourile vizuale. 

Să trecem, în sfîrşit, la coordonarea dintre auz și fonație. 
Această coordonare pare mult mai simplă, deoarece frice fo- 
nație este însoţită imediat de o percepţie auditivă și se re- 
glează potrivit cu aceasta. În acest caz, se pare deci că nu 
are loc o coordonare intersenzorială, ci o reacţie circulară 
pură: o serie de mișcări care duc la un efect senzorial și 
sînt întreţinute prin interesul pe care-l prezintă acest rezul- 
tat. Dar dacă această constatare este adevărată în cazul fo- 
naţiei simple, se observă, pe lingă aceasta, procesul invers: 
acţiunea auzului asupra fonaţiei. Într-adevăr, după cum am 


1 Ceea ce explică faptul că atribuirea vocii unei figuri se realizează 
numai în etape relativ lungi: cf, obs, 47 și 48. 
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precoce ca primele reacţii circulare legate de fonație: scînce- 


lui? După cum copilul ajunge să asculte sunetul vocii sale 


Moe, A elită, care provine din faptul că vocea altora 
ă activ, i imi ` 
ete adică este asimilată cu schemele fo- 
În concluzie, anali 
y; iza schemelor fonației, ale au i și 
cl anal c ' zulu: 
ponmi lor confirmă Întru totul ceea ce am perii az 
g: cu suptul și vederea. Fiecare din aceste adaptări 


zint î i i 
a a inceput decît o organizare internă. Fiind legate unele 
prola ; ele nu au semnificație decît în raport cu sistemul 
pa e ale apii întreține și exersează tocmai 
ı asimilindu-i diversele sunet; i i 
denza oA c d sunete auzite, și acomo- 
sistem, în măsura posibi i i 
' ilului, noilor 
percepute. Mai tîrziu, această i int e 
e 3 iu, ă organizare internă i ă 
la rîndul ei înti i “confera moi 
I-O organizare mai largă, care îi ă i 
semnificaţii: sunetul ct eta eta 
: este coordonat cu vedi 
această coordonare implică nici pr 
i nu implică nici un proc: i 
constituie printr-o asimi i i A a ana 
c t -o asimilare reciprocă i 
aa aa procă a schemelor vizuale 
Dacă i ă ămî: 
iată acea din urmă proces rămîne greu de studiat la o 
e fragedă ca în primele două luni, analiza 
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apucării ne va furniza acum ocazia de a progresa în descrie- 
rea mecanismului coordonărilor între scheme eterogene. 


$ 4. APUCAREA. impreună cu gura, ochiul și urechea, 
mîna este unul dintre instrumentele esenţiale de care se va 
servi inteligenţa odată constituită. /Am putea spune chiar că 
cucerirea definitivă a mecanismelor apucării marchează în- 
ceputul conduitelor complexe pe care le vom numi „asimi- 
lări prin scheme secundare“ și care caracterizează primele 
forme ale acţiunii intenţionale. Este important deci să anali- 
zăm mai amănunţit în ce fel se produce această descoperire 
a apucării: în această privință, mai mult decit la analiza 
schemelor precedente, vom constata o trăsătură de unire in- 
dispensabilă între adaptarea organică și adaptarea propriu-zis 
intelectuală. 

Activitatea principală a miinii este apucarea. Dar se în- 
ţelege de la sine că acest rol nu poate fi total disociat de 
acela al pipăitului sau de coordonările dintre kinestezie și 
văz etc. De aceea vom aborda aceste probleme numai și 
numai în treacăt. Scopul acestei lucrări nu constă în a face 
un inventar al conduitelor din primul an, de aceea vom re- 
ţine, numai exemplele utile analizei inteligenţei. 

/Ni se pare că în evoluţia apucării se pot distinge cinci 
etape./Dacă aceste date nu corespund unor virste determi- 
nate, așa cum ne-a arătat-o observarea celor trei copii ai 
noștri, succesiunea lor pare totuși necesară (poate cu excep- 
ţia etapei a treia). Să examinăm deci faptele în această 
succesiune. 

Prima etapă este aceea a mișcărilor impulsive şi a refle- 
xului pur. Nou-născutul închide mîna cînd apăsăm ușor pe 
palma lui. Astfel, la citeva ore după naștere, Lucienne și-a 
strîns degetele, fără opoziţia policarului în jurul arătătorului 
meu. Se pare însă că acest reflex nu este însoţit la început 
de nici o căutare și de nici un exerciţiu care să poată fi 
constatat. Copilul lasă să-i scape imediat ceea ce a apucat. 
Numai în timpul alăptării, cînd mîinile rămîn strînse și 
aproape crispate, înainte de relaxarea generală a tonusului, 
sugarul este capabil să reţină cîteva minute un obiect solid 
oarecare (un creion etc.). Ar fi însă imprudent să conchidem 
foarte pripit că ar fi vorba de un pur automatism și să opu- 
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aem astfel cazul reflexelor de apucare aceluia al reflexelor 
: e supt care ne-au permis să vedem în ce măsură exercitarea 
lor presupunea o acomodare și o asimilare active. Într-ade- 


atins palma, el Vădește un anumit i 
] ı el v mit interes: ; 
0(12) încetează să plingă cînd îi pun degetul aaa a Aud 


b c n T $ — aproape neîn 

A primele săptămîni (balansarea brațelor, aaa ae 

a agerea inceată a miinilor, mişcările degetelor etc.) — nu 
nstituie un fel de exercitare funcţională a acestor reflexe. 


/ Etapa a doua cuprinde perioada primelor reacţii circulare 


ir ncțiile tactile și kinestezice (zgiriatul unui corp oarecare, 
nișcarea degetelor, a miinilor sau a braţelor etc.), coordonă- 


nerale (privirea degetelor și a miinil 

nera i or etc.). Excludem di 
acest stadiu coordonarea dintre supt și meas propetis 
zisă (apucarea unui obiect spre a fi dus la gură), coordona- 


primele reacții circulare legate de mişcă- 

apucare încep prin activități auto, 

leg X nome ale 

o sau ale degetelor, mişcări care continuă fără între- 
pere mișcările impulsive şi reflexe din prima etapă. În- 
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tr-adevăr, am constatat că imediat după naştere, unele mişcări 
impulsive par să constituie un exercițiu în gol al mecanis- 
mului apucării. Începînd însă cu luna a doua, devine evi- 
dent că unele dintre aceste mișcări se sistematizează, ducind 
la adevărate reacții circulare, susceptibile de acomodare și 
de asimilare treptate. 


Obs. 50. — Laurent, la 0; 1(8) are brațul întins și aproape nemișcat, 
în timp ce mîna i se deschide și i se închide pe jumătate, spre a se 
redeschide după aceea etc. Cind mina se lovește de lucruri moi — cu- 
verturi, scutece — ea le apucă, le lasă etc. într-o agitaţie neîncetată, 
Este greu să descrii aceste mişcări vagi, dar este de asemenea greu să 
nu recunoaştem în ele o apucare în scopul apucării sau chiar o apucare 
în gol, analoage fenomenelor descrise în legătură cu suptul, cu vederea 
etc. Dar in aceste conduite nu există încă nici o adevărată acomodare 
la obiect, nici măcar vreo continuitate, 

Obs. 51. — Pînă la 0; 1(19) nu am observat la Laurent o acomodare, 
fie chiar momentană, a miinii la obiect, în afară de acomodarea reflexă. 
Se pare insă că contactul miinii mele cu auricularul lui, sau al unei 
batiste cu extremitatea sau partea exterioară a degetelor sale declanșează 
astăzi o anumită căutare. Este adevărat că mina lui nu stă pe loc, aşa 
cum se va întîmpla mai tirziu: prin încercări, prin mișcări de colo-colo, 
ea îmi atinge de fiecare dată degetele sau atinge batista și pare mai 
bine pregătită să apuce (palma pare a se orienta spre obiect), Se înţe- 
lege însă că interpretarea unor asemenea mișcări rămine o chestiune 
foarte delicată. La fel ca în ziua precedentă, la 0; 1(20), contactul miinii 
stingi închise a copilului cu o batistă făcută ghemotoc pe care o țin 
cu însumi produce următorul rezultat: mina se depărtează deschizindu-se, 
apoi revine deschisă şi întilneşte obiectul, îl apucă încet, se depărtează 
din nou spre a reveni ca să-l apuce etc; prin contactul cu obiectul 
pare că se produce o excitare a miinii și un început de acomodare, Cu 
toate acestea, mina se depărtează și se apropie, în loc să rămînă pe loc 


şi să caute cu adevărat. 

Obs. 52, — La 0; 1(22) în schimb, pare să aibă mai multă continui- 
tate în mişcările de apucare. Astfel, la 0; 1(22), Laurent păstrează în 
mină timp de 4 minute şi jumătate o batistă destăcută pe care a apu- 
cat-o întimplător (braţul lui stă cînd nemișcat, cînd se mişcă încet). La 0; 
1(23), el reține timp de vreo două minute o jucărie pe care i-am pus-o în 
mină. O lasă pe jumătate, apoi o reapucă spontan (de două ori), dar 
foarte repede se dezinteresează total de ea, Aceeași observaţie la 0; 
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1(26) şi la O; 1(20). La 0; 1(25) el deschide mina și-mi apucă arătătorul 
cind îi ating ușor partea exterioară a degetelor. Această observaţie ră 
mine îndoielnică la început, dar pare să se confirme în zilele urm 
toare. Între altele, la 0; 1(30), Laurent îmi pi 
pe care mi l-a atins întimplător cu dosul m 
mul 


e citeva clipe policarul 
fără a-i mai da dru- 


Obs, 53. — Incepind din 0; 2(3) apare la Laurent o reacție circulară 
care se va preciza și va constitui începutul apucării sistematice; 
si încearcă să apuce, abandonează, apoi din nou zgirie şi apucă etc. De 
la 0; 2(3) pînă la 0; 2(6) fenomenul se observă numai în timpul alăptării: 
Laurent zgirie incet umărul gol al mamei sale. La 0; 2(7) conduita de- 
vine netă chiar în leagăn: Laurent zgirie cearșatul care-i acoperă cu- 
Vertura, apoi îl apucă și îl ţine un moment, îl lasă, îl zgirie din nou și 
reîncepe neincetat. La 0; 2(11), acest joc durează un sfert de oră fără 
pauză și reincepe de mai multe ori în cursul zilei, La 0; 212) el îmi zgirie 
si-mi apucă neîncetat pumnul cu care am atins dosul miinii sale drepte. 
Reușește chiar să diferenţieze prin pipăit degetul meu mijlociu îndoit şi 
să-l țină separat citeva clipe. La 0; 2414) şi la O; 2(16) observ clar ca- 
Tacterul de reacţie circulară pe care îl prezintă apucarea spontană a 
cearșalului: la început constat o tatonare, apoi o activitate ritmică tegu- 


lată (zgiriere, apucare, menținere și lăsare) și, în sfîrșit, o dezinteresare 
treptată, 


el zgirie 


In continuare, această conduită se simplifică, în sensul că Laurent 
zgirie din ce în ce mai puțin, pentru a apuca efectiv după o scurtă ex- 
plorare tactilă. Astfel, la 0; 2(11), se întîmplă ca Laurent să apuce și să 
țină mai multe clipe cearșaful sau o batistă, trecînd peste faza preli- 
minară de zgiriere. La 0; 2(14), el pipăie cu mina dreaptă un pansament 
care a trebuit să-i fie aplicat pe mina stingă. în zilele următoare, in- 
teresul său tactil este aproape în întregime absorbit de apucarea reci- 
procă a miinilor și de explorarea tactilă a feţei, conduite asupra cărora 
vom reveni imediat. Cit despre apucarea obiectelor, Laurent (a cărui 
precocitate în ceea ce privește suptul am văzut-o mai sus) începe, de 
pe la sfirşitul lunii a treia, să apuce pentru a suge. În acest fel cl trece 
de la etapa a doua la cea de a treia. 


Obs. 54. — Pină la 2 luni și jumătate, la Lucienne se observă ace- 
leaşi reactii vagi ca şi la Laurent (vezi obs. 50—52), Spre 0; 2(12) observ 
agitația miinilor ei în contactul cu cuvertura; ea apucă stofa, o lasă din 
mină, o zgirie etc. Aceleași reacții le observ şi în zilele următoare. La 
6 2416) ea pipăie o pernă. La 0; 2(20) deschide și închide miinile în gol 
si 7girie un scutec. La 0; 2427) ține citeva clipe cuvertura în mînă, apoi 
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un colț de cearșat pe care l-a apucat din intimplare, apoi 9 Bec pe 

i-am pus-o în palma miinii drepte. La 0; 3(3), ea își loveşte pi 
Biona cumin dreaptă, o zgirie privind foarte atent la ceea ce face, 
Cei a apucă din nou ete. Pierde apoi contactul cu plăpumioara, 
dar mdată SR EANN nou, o apucă fără a o zgiria. Aceeași reacție 
maoneespta mai multe ori în șir. Apare deci o reacție circulară destul 
de sistematică, orientată de pipăit şi nu de văz. 


ăsim î ii echivalentul 
sti reu să regăsim în aceste reacţii ech l 
E a coada legate de vedere și de auz: esimiaTe prin 
pură repetare (apucare pentru e apuce) el un, a e, ago: 
i E pie ie , 
modare (orientarea miinii şi a degete! Dee aS 
în ti in în contact cu obiectul). Nu p în 
al mo pl mai fine sau de asimilări recognitive 
i generalizatoare. | j 
pi Odată cu aceste conduite primitive A rd ear 
îi i i îinilor şi cele de supt. -ade- 
coordonare între mișcările miini l upr pmmsades 
i trei ii ai tul sistematic al dege! 
văr, la cei trei copii ai noştri, suptu s ene REET 
i nsoţit primele ac 
lor, dacă nu a precedat, cel puţin a înso ile ne 
bîndi î doar mîinile sau degetele. 
dobindite, care au în vedere do: i ez Clasă 
arte precoce ale degete 
fi dealtfel observate alte reacţii fo: PE eee toni 
donate nu numai cu suptul, ci și ci F 
bilitate tactilă a feței și a părților descoperite ale corpului 


Obs. 55. — Jacqueline, învățind să-şi sugă degetele — ceea a i 
şeşte s-o facă corect începînd din 0; 1(28) ia a iei Faedis 
i lorează sistematic; înva! e i 
figură, fără a părea că o exp! Š A md 
ză, recunoască unele contacte. De pildă, la 0; 2(7), ea își pune SREE 
rect pe nas, cînd se face toaleta acestuia. De asemenea, n 
a treia, ea îşi freacă de mai multe ori ochii, ajungînd să: A i 

Obs. 56. — Lucienne, la 0; 2(17) şi în zilele următoare, își man sa 

u mai puțin. sii i tele miinii drepte pe ochiul drept, 

mai puțin sistematic dege! e 
a A în această poziție. Poate că această reacție repetată fa Eh 
provocată de iritarea ochiului înainte de somn. La 0; a S rii 
finii și reî ă ce arcada is X 
ochiul cu dosul miinii și reîncepe mereu, pînă c A 


Obs. 57. — La 0; 2(8) Laurent îşi pipăie într-una faire (n 
timpul sau după suptul degetelor. Conduita aceasta Aomen a 
interes prin ea însăși ṣi dă astfel naștere la două zepina Ti 
ma constă în a-si tine nasul. Astfel, la 0; 2(17), Lauren k ierte i 
suride singur fără nici o dorință de a suge, ţinindu-și î 
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nasul cu mina dreaptă. Conduita reincepe la 0; 2(18) în timpul suptului 
(si ține nasul cu patru degete şi își suge policarul), apoi continuă 
Și după aceea. La O; 2(19) își apucă nasul cind cu mina dreaptă, cind 
cu cea stingă, își freacă în treacăt ochiul, dar revine mereu la nas. Seara, 
îsi fine nasul cu ambele miini. La 0; 2(22) pare să-și îndrepte mina 
dreaptă spre nas în timp ce i-l ciupesc. La 0; 2(24) şi în zilele urmă. 
toare își atinge din nou nasul cu mîinile. 

Obs, 58. — A doua deprindere contractată de Laurent la acecasi 
epocă constă în a-și freca ochii cind cu dosul miinii, cind cu degetele. 
Această conduită se observă la trezire, în timp ce copilul işi întinde 
membrele, dar se pare că nu este vorba de un reflex special, căci își 
timp ce întinderea membrelor apare de la naştere, frecarea ochilor apare 
ulterior și sporadic, Dealtfel, Laurent își freacă ochii mereu, indepen- 
dent de somn, ca și cum ar fi făcut descoperirea tactilă a ochilor şi ar 
zeveni neîncetat la aceeași mișcare prin reacție circulară. La 0; 2(16) 
observ chiar că ochiul se închide cu anticipație, cînd mina dreaptă se 
deplasează spre el și el nu o vede încă, La 0; 2(18), aceeași reacţie; cei 
doi ochi se închid dinainte, deși copilul își freacă numai ochiul drept. 
La 0; 2(19), el întoarce capul la stinga în momentul cînd mina stingă se 
îndreaptă spre ochi. Își freacă apoi ambii ochi cu ambele miini în ace. 
laşi timp. La 0; 2(20) își strînge pumnii spre a se freca la ochi, închide 
din nou ochii dinainte și suride mulţumit. Aceste mişcări nu au nici e 
legătură cu întinderea membrelor. în zilele următoare, aceleași reacţii. 


Obs, 59, — Activitatea mtinilor vizind corpul propriu nu se limitează 
la nas și la ochi. Uneori miinile împreunate acoperă întreaga faţă. Al- 
teori (la 0; 2(24) la Laurent), miinile lovesc regulat și tare pieptul. În 
mod special se remarcă însă că miinile, dacă putem spune așa, se des- 
coperă reciproc şi se palpează. Fenomenul a prezentat o deosebită im. 
portanță la Laurent nu numai pentru că a dat loc la o schemă de de. 
Prindere deosebit de tenace, ci și pentru că această schemă a declan- 
sat ulterior conduite foarte precoce de apucare, coordonată cu suptul 
și mai ales cu vederea. De mentionat, în primul rind, că de pe cînd în. 
Văla să-și sugă policarul (obs, 6—21), Laurent își împreuna adesea mii. 
nile, sugindu-și degetele uneia din ele. Acest comportament a apărut 
sporadic pînă la sfirșitui lunii a doua. De la începutul lunii a treia, el 
a dat loc unei deprinderi foarte sistematice. Observ astfel la 0; 2(4) şi 
la 0; 2(10) că el pare să-și pipăie mîinile. La O; 2(14) pipăie cu mîna 
dreaptă un pansament aplicat pe mina stingă; la 0; 217), îi trag mina 
stingă cu ajutorul unui snur (mina îi este legată pentru a-l împiedica 
pe Laurent să-şi sugă policarul sting); el prinde de citeva ori mina Stingă 
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izi în ti îna stingă 
cu ajutorul miinii drepte. Precizia cu care o face, în timp ce a i să 
rae RN mga 
caută să învingă rezistența cordonului și să pătrundă în gurë, m 
ituit de-acum temeinic. La 0; ; 
care s-a constituit de-acu 3 
e vorba de o schemă - a n te La zl 
Laurent își împreunează mîinile de mai multe ori și, Spre. ee i. dna 
aproape neîncetat: le palpează, apoi le suge tepreunăe le ase, Je iepută 
ă mai ă i abia în al 
i i mai ales să apuce și al 
din nou etc. Îl interesează : e o a 
să sugă. În zilele următoare, această conduită se repetă îl sedii E 
i i ă î ici ierea ei, ler nd 
i ă întrerupem aici descrie: i ec 
mai frecvent, dar trebuie si e c er seonreze ine 
tervenţia privirii începe să modifice această „schemă a împre parale, 
tr-adevăr, începînd cu 0; 2(24) se observă că Laurent își examinează 
5 à d : ài : ifi 
miinile împreunate cu atita atenție, încît mișcarea lor se. paniei ai 
eastă cauză. Este un fenomen caracteristic etapei a treia. Ş peni 
as a inderi de î drept rezultat gră- 
i i i nderi de împreunare are i 
sistematizarea acestei depri reia ară: 
birea momentului în care Laurent va apuca cu ambele mln in oua 
oarecare, pentru a-l ţine în gură, ceea ce este de asemenea tipic pi Biz 
í i di ăsături vom conveni 
i i a acestei din urmă trăsături s 
etapa a treia (chiar pe baz: j Í a dai 
detii trecerea de la stadiul al doilea la stadiul al treilea al api ) 


i fini i ă obs. 
ări î șcarea miinilor și față ( 
este coordonări între miș mi i 
T nu pun vreo problemă deosebită. Spre deosebire de 
coordonarea dintre vedere și Azi ali ia ae 
imilări i scheme i 9 r a 
ilări reciproce ale unor i pair 
văr, ele nu sint decît o extindere A sehemelor ppeiptitivei Și 
i i ii —54). Împreuna 0 
apucării (obs. 50—54 e. 
par tache sale imil. mutuală, dar care 
și i într-un sens, o asimilare e 
în schimb, este, într-un S, ilare, maaala, Car cote 
i ici i meniul apucării tactile. n 1 
nu iese nici ea din do | ap euie: PRA pc 
i icarului și a suptului, a 
numai coordonarea policar 1l J E En 
înai 6—: implică un început de asi! 
înainte (obs. 16—24) imp d PAE EE 
ăi i ndente; dar dacă gura sug a 
rocă între scheme indepe! ar da l 
$i dacă mîna se îndreaptă spre gură, mîna nu poate totuși 
ă să e gura. 3 
camdată să apuce tot ce suge gi g KAPEA 
E trecem acum la coordonări între vedere și isca 
fini În săptămi 17-a, Preyer şi Tournay au o - 
miîinilor. În săptămîna a ' e AI AY au (obser: 
Vi ă își privi entru prima oară miini 
vat că sugarul își privea p 1a anie TaT un 
is i 1, care se referă la aceste date, pare 
fel sistematic. Wallon!, c ră la a d e 
să vadă într-o asemenea concordanță indiciul unui fapt ge 
neral. BA ; AA 
Din păcate, observarea copiilor noştri nu con iE e 
date. Ea pare să arate mai curînd că coordonarea dintre 


1 L'enfant turbulent, p. 97, 98. 


înainte de a le apuca prive 

r şte altern; 
(SE, Or, acest eveniment (pe care Pre 
Tm iia a 17-a) s-a produs la Jacqueline la 0; 6(1), la Luci 
a 0; 4(15), iar la Laurent la 0; 3 racter PA 
ce vom numi etapa a patra a apu 


„Obs. 60. — La 0; %3), 
sistematic policarul, 


ce şi le-a scos din gură (vezi mai înainte obs. 23, 


acomodarea ochiului la distanță. In 

ea îşi priveşte mina cu mai 
imp ce stă culcată pe partea 
mişcă în față (cu degetele me- 
pat, zgirie cuvertura și de fie- 
ele miini în gură. Or, Lucienne 


multă atenţie. La O; 2(15) o observ în ti 
dreaptă și îşi suge barbeţica. Miinile i se 
Teu în acţiune), apucă și lasă rufăria de 
care dată își viră mina dreaptă sau amb 
pare a ueraia cu ochii mișcările mîinilor sale (privirea se lasă în 
jos i» midică corect etc.) dar miinile nu se conformează cerințelor 
aap vizual. Așadar, vederea se adaptează mișcărilor miinii, dar 
sapa m este încă adevărată. La 0; 2(16), Lucienne este culcată pe 
pirt ang si pipăie cu mina dreaptă perna. Privirea îi este itet 
acestei miini. La 0; 2(17), Lucienne stă ă 
; cestei ; , Icată pe spat 

cu mîna dreaptă întinsă, în tim i se pu 
à i P ce degetele i se mișcă 

a eaptă i r că uşor. Ea pri- 
sa e această mină „Cu cea mai mare atenție și suride. O pierde ida 
m sacră (cînd mina se lasă în jos); privirea caută în mod vădit, iar 
gu urcă din nou, ca o urmăreşte îndată. La 0; 2(20), Lucienne 
e desena i privească miinile, deci și pe cea stingă. De pildă, miinil 

si id și se închid alternativ; ele fac ace i d a 

3 3 ; ta simultan și 
afara cîmpului vizual, ce E E a e Apa 
i | ceea ce arată că este vorba di ie ci 
i ; e, le o reacţie circu- 
Jara jet exeslenti motorie și independentă de vedere. Dar deîndată ce 
ul se produce în dreptul figurii sale, Lucienne î 

i roduce e „ Lucienne își îndreaptă pri- 
virea asupra miinii şi o urmărește îndelung. Își examinează de asenet 
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mina dreaptă care zgirie un scutec. La 0; 2(27), ea își priveşte mîna 
dreaptă în care ţine o păpușă, dar nu ştie să păstreze acest spectacol 
în cîmpul ei vizual. Ea își priveşte de asemenea miinile goale — stinga 
aproape în acceaşi măsură ca și dreapta, — dar nici de data aceasta nu 
le menţine în cîmpul vizual: privirea caută miinile, dar acestea nu se 
supun privirii. La 0; 3(3), ea îşi priveşte cu atenţie mina dreaptă care 
zgirie sacul de dormit, pe care apoi îl lasă pentru a-l apuca din nou etc, 
Pierzind contactul dintre mină şi pernă, ea o priveşte pe aceasta din 
urmă, dar fără a coordona cu mişcările miinii: mina regăseşte perna 
prin acomodare tactilă și nu prin coordonare cu văzul. În seara aceleiași 
zile, ea îşi privește mina deschizindu-se şi închizîndu-se. Nu există deo- 
camdată nici o coordonare precisă între aceste mişcări și văz, cu rezerva 
că degetele par să se miște și mai mult cînd Luciennele privește.La0 
3(8 și 9), ea îşi priveşte cu atenţie mîinile împreunate, sugindu-și arăt 
torul și dosul miinii drepte. — Vom înceta aici această observaţie, de- 
oarece, începind cu această dată, Lucienne începe să ducă la gură obi- 
ectele apucate, ceea ce atestă începutul etapei a treia. 

Obs. 61. — Jacqueline pare să nu-și fi privit miinile înainte de 0; 
2(30). Începînd cu această dată însă, ea îşi observă adesea degetele care 
se mișcă și le priveşte cu atenţie. La O; 3(13) ea îşi mototolește sacul 
de dormit cu ambele miini: cînd ele trec în cîmpul său vizual, ea le 
priveşte fix, la fel cum observă cutele de pe sacul de dormit cînd ele 
apar în mod spontan, dar dacă ochii caută să vadă miinile, mișcarea 
acestora încă nu depinde cituşi de puţin de vedere. La 0; 3(21), la fel, 
îşi urmăreşte mîinile cu ochii. La 0; 3(22) urmărește cu privirea mii- 
nile care se îndepărtează și pare foarte uimită cînd le vede reapărind. 

Obs. 62. — La 0; 2(4) Laurent descoperă întimplător arătătorul său drept 
şi îl priveşte un timp foarte scurt. La O; 2(11) își examinează un moment 
mîna dreaptă deschisă, pe care a văzut-o întimplător. La 0; 2(14), în 
schimb își privește de trei ori la rînd mina stingă şi mai ales arătătorul 
ridicat în sus. La 0; 2(17) își urmăreşte o clipă mina stingă în mișcarea 
ei spontană, apoi o examinează de mai multe ori cînd ea caută nasul sau 
după ce şi-a frecat ochii cu ea. Aceeaşi observaţie a doua zi, La 0; 
2(19) suride mfinii sale stingi după ce a contemplat-o de unsprezece ori 
la rînd (cînd mina este fără bandaj); îi pun atunci mina într-un bandaj; 
îndată ce o eliberez (după o jumătate de oră) ea ajunge din nou în 
cîmpul vizual al lui Laurent, care îi suride din nou. În aceeași zi, pri- 
veşte cu multă atenţie miinile sale împreunate. La 0; 2(21), el întinde 
în aer pumnii strînși și-l privește pe cel stîng, după care şi-l apropie 
încet de față şi își freacă nasul, apoi ochiul. După o clipă, mina stingă 
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se apropie din nou de faţa lui: el o priveşte și îşi palpează nasul. Re- 
începe al ride singur de cinci-sase ori la rind, apropiindu-și mina stingă 
are să ridă cu anticipație așteptind apropierea mfinii, dar privirea nu 
ze nisi o influență asupra mișcării sale. Ride deci cu anticipație, dar 
Văzindu-si mîna, suride din nou. Apoi își ă icale 
ăzin ù . Apoi își freacă nasul şi tă 
dinainte. La un moment dat, î tr esa 
= „ întoarce capul spre mîna sti ii 
clipa cind ea se pune în mi ivire pA 
s şcare, dar privirea continuă să i 
i Și A nu acționeze 
a direcției. A doua zi, aceleași reacții. La 0; 2(23) işi priveşte mina 
emih apoi ambele miini impreunate (le priveşte îndelung). La 0 
= A în str se poale spune că privirea acţionează asupra direcţiei 
nilor care tind să rămînă în cimpul vizual j ya 
atiati p . A ajuns astfel la etapa 


A a SA stil aceste coordonări dintre vedere şi 

cț circulare ale miinii și ale de 

A a i getelor. Se poate 

sune EA schemele vizuale tind să asimileze e ia ha ma- 

ana e ră ca reciproca să fie pentru moment adevărată. Cu 
te cuv inte, privirea caută să urmărească ce face mîna, dar 

mina nu încearcă deloc să realizeze ceea ce v i 


$ De ı mîna se mișcă 
În dei ai ae price, puţinele reacţii circulate vagi 
are efiin irijate decit prin pipăi i 
reacţii kinestezice sau prin suj iile di ice alai 
€ ines pt. Relaţiile dintre văz şi mi 
cările miinii diferă deci de cel i ateste ral. 
ile j e care există între aceste miş- 
Sar Pope ia Azul Suptulai, mișcările miinii sînt Coman- 
e erioare lor şi înglobate în 
determină o reacție circula: a mtn E 
e ră a braţelor și a miinilor), în ti 
ce în cazul vederii, mișcările mîinilor si E e, ap 
e L vi r r sînt autonome, i i- 
virea se limitează la asimilarea 1 ără gla. Dir 
or, fără a le regla. Di 
n RE je Vedere este deci limpede că Seul eia TR 
ere; astfel, începînd cu et i 
vedea mîinile apucînd obiect e alee Io ea o 
a încă bă ee ele pentru a le duce la gură, dar 
n general, se pot trage următoareli ii î 
F , e concluzii în c 
A etapa a doua. În acest stadiu, mişcările mâinii SS 
Ea i simplu comandate de mecanismele reflexe şi 
REP E au loc la unele reacţii circulare dobindite. 
Tâmin cu siguranță vagi și se pare — în ceea ce 
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priveşte reacţiile cele mai primitive (deschiderea și închide- 
rea miinilor, zgirierea obiectelor cu virfurile degetelor, apu- 
carea şi lăsarea din mînă a obiectelor etc.) — că este vorba în 
continuare de un simplu automatism impulsiv. Problema 
constă însă în a ști dacă aceste conduite sint indeterminate 
deoarece sînt încă în întregime „impulsive“, sau dacă sînt 
indeterminate pentru că nu constituie încă decit reacţii cir- 
culare în gol, fără interes pentru obiectul apucat. Într-adevăr, 
cazul apucării este exact analog cazului suptului, al 
vederii sau al auzului. După cum există un supt în gol, un 
supt al limbii etc., tot astfel, sugarul poate săptămîni în șir 
să-și balanseze braţele, să-și deschidă și să-și închidă mîinile, 
să le stringă, să-și miște degetele etc. în gol și fără un con- 
tact efectiv cu o realitate care rezistă. Și după cum vederea 
trece printr-o fază în timpul căreia obiectele constituie o 
hrană pentru privire, fără a prezenta interes ca tablouri exte- 
rioare, tot astfel, primele contacte ale miinii cu lucrurile ce 
le apucă întimplător, le atinge și le zgirie fără voie atestă o 
fază de asimilare pur funcţională (a apuca pentru a apuca), 
prin repetare, dar nu încă prin generalizare şi recunoaștere 
combinate. Observațiile 50—52 se referă la această fază. 
Dimpotrivă, observaţia 53 și observaţiile 55—58 atestă, în 
afară de această funcţionare primitivă, o asimilare generali- 
zatoare şi un început de recunoaștere tactilă. Pe de o parte, 
într-adevăr, de îndată ce copilul învaţă să zgirie și să pipăie 
obiectele (obs. 53), el extinde acest comportament asupra tu- 
turor obiectelor, inclusiv asupra obrazului său și a propriilor 
sale mîini (obs. 55—58). Pe de altă parte, prin însuşi faptul 
extinderii acestei scheme, ea se diferenţiază, dînd loc la o 
asimilare recognitivă. Astfel, prin pipăit, copilul își recu- 
noaște foarte bine nasul, ochii, miinile, atunci cînd le caut: 
În corelaţie cu aceste progrese ale asimilării, are loc o aco- 
modare treptată la obiecte: mîna urmărește forma obiectului, 
policarul se opunc puţin cîte puţin celorlalte degete, iar din 
luna a treia (sau chiar ceva mai devreme), este suficient ca 
mîna să fie atinsă ușor din exterior pentru ca ea să caute 
să apuce etc. Cit despre organizările coordonatoare, există, 
după cum am văzut, un început de coordonare cu suptul și 
cu vederea, dar fără asimilarea reciprocă a schemelor pre- 
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zente: gura suge mîinile, dar fără ca ele să încerce să ducă 
la gură tot ceea ce apucă și fără să ia tot ceea ce gura 
suge; ochiul priveşte mîinile, dar fără ca acestea să caute 
să realizeze sau să apuce ceea ce văd ochii. Aceste două 
coordonări esenţiale Vor apărea în cursul celor trei etape 
care urmează. Coordonarea dintre supt și apucare este mai 
precoce şi caracterizează astfel etapa a treia. Dar nu există 
erare logică a acestei ordini de succesiune și s-ar pu- 
a concepe o inversare parțială la unii iecți i 
ii subie i 
ten eon cți care ies din 
E cursul unei a treia etape, apare deci un progres vizi- 
pi : de aci încolo are loc coordonarea dintre apucare și supt 
ci cuvinte, mina apucă obiectele pe care le duce la 
l, reciproc, i se întîmplă să prindă i 
' E ă cor 
pin ie p purile pe care 


Să descriem mai întîi faptele $ i di 
see sa, p pentru a analiza apoi diver- 


a a 63. — Lucienne la 0; 3(8) își apucă cu mina dreaptă cuvertura 
poi o Suge. li pun un creion în mină, Ea schitează o ușoară miscare 


seara aceleiași zile, 


dreaptă întinsă pe cuvertură și de fiecare dată ea duce gulerul la gură 
u face nici o mişcare de a vedea obiectul. La O; 3(9), îi pun în mina 


celălalt: La 0; 3(24), ea apucă din proprie iniţiativă lucrurile din preajma 
ei (barbețica, sacul de dormit, cuvertura) și le duce la gură. La 0, aa 
epucă întimplător o jucărie (firește, fără a o vedea) și o tine tare tim 
de citeva clipe. Face apoi o miscare bruscă spre a o duce la gură, fără 
a încerca s-o privească, Aceeași reacție cu un colț de cuvertură "Deo- 
camdată, ea nu dirijează obiectul în sine, ci ansamblul mină-robiceti en 
Suge ceea ce ajunge mai întii la gură. Intr-un fel, are loc deci o simplă 
fenjuneție a două scheme (apucare si ținere)X(ducerea miinii la gură) 
âră a se ajunge încă la actul unic al ducerii obiectului la gură, 


„Obs. 64. — La 0; 4(9) îi asez o jucărie în fața ochilor. Nici o reac- 
ție. Apoi i-o pun în mină. Imediat o duce la gură, o suge, apoi o plimbă 
la intimplare, privind-o, De data aceasta, se pare că actul de apucare a 
unui obiect cu scopul de a-l suge formează un tot unic și organizat, 
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Constatarea este confirmată de următoarea reacţie. În seara aceleiaşi zile 
îi arăt Luciennei obișnuita ei jucărie, Ea o privește fix, deschide gura, 
execută mișcări de supt, deschide din nou gura etc., dar nu apucă ju- 
căria. Așadar, vederea jucăriei a declanșat mişcări de supt, dar nu de 
apucare. Este suficient însă să ating ușor cu minerul jucăriei mîna în- 
tinsă pentru a declanșa mișcări de apucare: încercări succesive efectuate 
cu degetele pînă ce opoziția policarului conduce la succes, Îndată ce 
jucăria este apucată, o duce la gură. La 0; 4(10) aceeași reacţie: inde- 
pendent de cimpul vizual, obiectul este dus la gură îndată ce a fost 
apucat. Dacă obiectul îi scapă din mină, tatonează pînă izbutește. 


Obs. 65, — La 0; 4(10), Lucienne este întinsă pe spate, li așez o pă- 
pușă în faţa gurii. Ea reușește s-o sugă mișcîndu-și capul, dar cu greu- 
tate, Își mișcă atunci mîinile, dar fără să le apropie sensibil, După un 
moment îi pun jucăria în gură, cu mînerul așezat pe piept. Ea apropie 
îndată mina și apucă jucăria. Experienţa se repetă de trei ori; aceleași 
reacţii. La 0; 4(15), îndată ce jucăria atinge gura, mina se îndreaptă în 
această direcţie. Dar Lucienne nu perseverează. În schimb, în seara 
aceleiași zile, ea o apucă imediat, Această conduită pare definitiv do- 
bindită și coordonată. Lucienne nu-și priveşte deloc mîinile, pentru a 
apuca jucăria, dar îndată ce o atinge, reușește s-o apuce. O face şi cu 
mina stingă, și cu mîna dreaptă, dar mai rar. Pornind de la această ob- 
servaţie, Lucienne începe să-și coordoneze mișcările de apucare cu ve- 
derea, trecînd astfel la etapa a patra. 


Obs. 66. — La 0; 3(21), Jacqueline duce la gură ceea ce a apucat 
la întîmplare, opunind policarul celorlalte degete. La fel la 0; 4(8), ea 
duce la gură funde, colțuri de scutec, barbeţica etc. 


Obs. 66 bis. — Chiar de la O; 2(17), Laurent, după ce a apucat scu- 
tecul, îl suge în același timp cu mina. Există deci o legătură fortuită 
între schema apucării și schema suptului degetelor. A doua zi, Laurent 
suge pansamentul miinii sale stingi, pe care o ţine cu ajutorul miinii 
drepte. În zilele următoare, legătura dintre apucare și supt rămine la voia 
întîmplării. La 0; 2(28) în schimb, este suficient să-i pun o jucărie în mina 
Stîngă (în afara cîmpului vizual și braţul fiind întins), pentru ca Laurent 
să introducă acest obiect în gură şi să-l sugă. Experienţa reuşeşte de 
mai multe ori atit cu mîna dreaptă, cit şi cu cea stingă, iar sistema- 
tizarea reacției arată că această nouă schemă s-a și constituit de citeva 
zile. Același rezultat se obține și în zilele următoare. La 0; 3(4) el duc: 
la gură funde, franjuri ale cuverturi, păpuşi de stofă etc., iar la 0; 3(5) 
face același lucru chiar și cu obiecte necunoscute lui (pachetul de tu- 
tun, bricheta, punga de tutun etc.) pe care i le ţin în dreptul obrazului 
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şi pe care el le apucă după ce a dat de ele, împreunindu-și miinile. De 
asemenea, este suficient să pun în mina sa întinsă, aflată în afara ctmpu- 
lui vizual, un obiect pe care nu-l cunoaște nici vizual, nici tactil (de 
pildă un cirlig de rute), pentru ca Laurent să-l ducă imediat la gură şi 
nu la ochi. 

Vedem astfel că la Laurent există o coordonare între supt și apucare 
încă din a doua jumătate a lunii a treia, dar, după cum vom vedea mai 
departe, această a treia etapă a fost redusă la el printr-un fel de pre- 
cocitate a coordonării între vedere şi apucare, De aceea, era cit pe-aci 


să se inverseze ordinea în care se dobindesc coordonările la acest 
copil. 


Asemenea observaţii sînt interesante în măsura în care 
ele ne arată cum se dobîndește apucarea sistematică, În 
urma reacţiilor circulare din etapa a doua (asimilare pură, 
generalizatoare. și recognitivă), copilul începe să manifeste 
interes pentru obiectele înseși cu care mîna sa intră în con- 
tact tactil. Se produce în acest caz același fenomen ca și în 
legătură cu vederea și auzul. După ce a privit pentru a privi, 
copilul ajunge să se intereseze de înseși obiectele pe care 
le privește, asimilarea realului vederii completîndu-se prin 
coordonare între vedere și celelalte scheme. De asemenea, 
după ce a exersat în gol diversele mișcări ale mîinii şi după 
ce a apucat pentru a apuca, după ce a făcut exerciţii de 
apucare cu toate corpurile solide pe care le-a întîlnit și a do- 
bîndit astfel o acomodare din ce în ce mai precisă la obiecte 
(concomitentă cu asimilarea generalizatoare), după ce a dez- 
voltat chiar un fel de recunoaștere tactilo-motorie a lucruri- 
lor, copilul termină prin a manifesta interes pentru obiectele 
pe care le apucă, în măsura în care apucarea, devenind ast- 
fel sistematică, se coordonează cu n schemă gata consti- 
tuită, cum ar fi aceea a Suptului. Cum se explică această 
coordonare? La început (obs. 63) se pare că există doar o 
coordonare parţială, adică o simplă conjuncţie a două sche- 
me parţial independente: mîna apucă obiectele, iar gura 
atrage mina spre ea. Tocmai de aceea, chiar la 0; 4(4) cînd 
mina duce obiectul la gură, Lucienne suge deopotrivă mina 
sau obiectul. La un moment dat însă, coordonarea devine 
totală. Or şi aici, ca şi în cazul văzului și al auzului, apare 
clar „Că această coordonare rezultă dintr-o asimilare reci- 
procă a schemelor prezente: gura caută să sugă ceea ce 
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apucă mîna, după cum mîna caută să apuce _ceea ce suge 
gura. Într-adevăr, în obs. 64, gura este gata să sugă înainte 
ca mîna să fi descoperit obiectul și în consecinţă tot ce 
apucă copilul este dus îndată la gură. Invers, la 0; 4(10) 
(obs. 65) Lucienne caută să apuce obiectul pe care gura îl 
suge, atunci cînd acest obiect nu a fost în prealabil apucat 
manual. Se vede astfel o dată mai mult în ce constă organi- 
zarea progresivă a schemelor: într-o adaptare mutuală, cu 
acomodare și asimilare reciproce. 3 

Aceasta ne conduce la coordonări între vedere și apucare. 
Ne amintim că în cursul etapei a doua, privirea urmăreşte 
de-acum mișcările mîinii, fără ca însă mîna să asculte de 
privire. În cursul etapei a patra, vom vedea imediat că apu- 
carea însăși se reglează după vedere. Cît despre etapa a 
treia, care ne preocupă în acest moment, putem spune că 
vederea, fără să regleze încă apucarea (care deocamdată nu 
depinde decit de pipăit şi de supt), şi început să exercite 
o influenţă asupra mișcărilor miinii: acţiunea de a privi 
mîna pare să potenţeze activitatea acesteia sau, dimpotrivă, 
să limiteze deplasările ei în interiorul cîmpului vizual. 


Obs. 67. — Lucienne la 0; 3(13) își privește îndelung mîna dreaptă 
(avînd braţul întins) care se deschide și se închide. Mina: se deplasează 
după aceea destul de brusc spre obrazul sting; or, ochii Wrmăresc cu 
precizie această mişcare, capul întorcîndu-se continuu, ca și cînd ar fi 
existat o previziune. Apoi mina își reia poziţia. Lucienne o privește 
continuu și suride larg mișcindu-se, apoi același joc reincepe. În zilele 
următoare se menţine interesul vizual continuu pentru mișcările miini 
sau pentru spectacolul miinii care ţine un obiect, dar Vederea nu pare 
să aibă alt efect decit o vagă dinamizare a acestor mișcări. 


Obs. 68. — La 0; 4(9) Lucienne nu face aici o mișcare pentru a apuca 
jucăria pe care o privește. Dar în momentul în care, ducind la gură 
jucăria pe care a apucat-o independent de vedere, ea zărește mina care 
tine acest obiect, atenţia ei vizuală are drept urmare imobilizarea mii- 
nii în mişcare; gura îi era totuși gata deschisă pentru a primi jucăria 
aflată la 1 cm depărtare de ca. După momentul de imobilitate, Lucienne 
o privește, o suge din nou șṣ.a.m.d. — 


suge jucăria, o scoate din guri e 
În acecași zi, o nouă experienţă. li pun o cutiuță în mina stingă, Lu- 
cienne o duce direct la gură, dar, înainte de a o introduce (în timp ce 
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buzele îi sint gata deschise), ea o observă, o îndepărtează de gură şi 
o fine în faţa ochilor, la o distanță de circa 10 cm. O privește cu ci 
mai mare atenţie, ținind-o aproape nemiscată mai mult de un minut. 
În acest timp, buzele i se mișcă și i se întimplă să ducă cutiuța 1 
gură, s-o sugă citeva secunde, dar apoi o scoate pentru a o privi. în 
S6eenii zi, Laigin repetă același joc cu cuvertura, dar fără să IER 
ocamda! Vreo ci { i i 
îesctinăslă eee oordonare între vederea obiectului sau a miinii și 


Bs Obs, 69, — La 0; 4(10), Lucienne își privește jucăria cu aceleași 
cacții care exprimă dorința de a suge; deschide gura, suge în gol, ri- 
dică ușor capul etc. Nu întinde însă miinile, deși schiţează cu ele mis- 
cări de apucare. După o clipă, în timp ce mina dreaptă îi era întinsă 
pun jucăria lingă ea: Lucienne privește alternativ mina și jucăria, de- 
getele i se mişcă neincetat, dar ea nu apropie mina de jucărie. Cind insă 
jucăria atinge mina, ea o apucă imediat, i a 


Obs. 70, — La 0; 40), Jacqueline îşi privește cu atenţie mina 
dreaptă, părind s-o mențină în cimpul vizual. La 0; 4(8), i se întîmplă 
să privească obiectele pe care le duce la gură şi să le țină în fața 
ochilor, uitînd să sugă, Deocamdată însă apucarea nu e dirijată de văz, 
și nici nu există o aducere coordonată a obiectelor în cîmpul Vizual: 
mîna este imobilizată de privire numai atunci cind trece întimplător 
prin fața ochilor. — I se întimplă de asemenea să-și contemple atent 
mîinile, întîmplător împreunate, — La 9; 5(12) observ că își priveşte 
mereu miinile și degetele, dar, ca și pină acum, fără coordonare cu 
apucarea. La 0; 6(0), ea nu a stabilit încă această coordonare, Ea işi 
privește mîna mișcîndu-se: mina se apropie de nas și sfirșește prin a-i 
lovi ochiul, Reacţie de teamă și de recul: mina tot nu-i aparţine încă! 


otuși, reușește mai mult sau mai puţin să nțină mina în cim 
T n să mei 
pi țină a cimpul 


Obs. 71. — La 0; 3(23), Lucienne ține braţul drept întins, mina ră- 
minindu-i în afara cimpului vizual. fi apuc această mină. Ea se stră- 
duiește să se degajeze, fără să privească însă în această direcție, Ace- 
lași rezultat la O; 4(9) etc. De-abia în cursul etapelor următoare 
Lucienne va căuta cu ochii mina pe care i-o reţine cineva. 


Obs. 72, — Jacqueline reacţionează la fel și la 0; 5(12), adică tot 
în actuala etapă, Fiind așezată pe spate, eu îi rețin alternativ mina 
dreaptă și mina stingă, întinse pe saltea. Ea face eforturi zadarnice de 
a-și elibera mina, însă fără să privească în partea bună, deși caută să 
vadă ceea ce se petrece. La un moment dat, zvircolindu-se, Jacqueline 
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îmi vede din întimplare mina care îi ţine mîna dreaptă. Priveşte cu 
atenţie această imagine neobişnuită, dar fără a face efortul de a se de- 
gaja tocmai în acest moment. Reia apoi lupta privind de jur împrejurul 
capului ei şi nu în direcţia bună. Sentimentul de efort nu este deci lo- 
calizat în tabloul vizual al miinii, ci în absolut. La 0; 5(25), aceeași 
reacţie. 

Obs. 73. — În ceea ce privește coordonarea văzului și a mișcărilor 
mii: Laurent a dovedit o precocitate remarcabilă care trebuie atribuită, 
după cum ni se pare, dezvoltării atinse de el prin schema împreunării 
miinilor (vezi obs. 59). Într-adevăr, datorită faptului că şi-a apucat o 
mină cu alta, operaţie care, în cazul unui copil culcat, are în mod ni 
cesar drept cimp spaţiul de dinaintea feţei — Laurent a sfirșit prin a-și 
examina atent mîinile cu privirea: vezi obs. 52, la 0; 2(19) şi la 0; 2(23), 
Această legătură ordonată, deși fortuită în ceea ce priveşte cauza ei, 
are, pe de altă parte, drept efect firesc apariţia unei influențe a privirii 
asupra mișcării însăşi a miinii. Astfel, la 0; 2(24), Laurent își pipăie 
miinile la 5—10 cm de gură, fără a le suge; el le depărtează, apoi le 
apucă din nou, cel puţin de douăzeci de ori la rînd, privindu-le mereu. 
Intr-un asemenea exemplu se pare că repetarea fenomenului este deter- 
minată de simpla plăcere vizuală, După o oră, această impresie este 
confirmată prin faptul că Laurent, apucindu-și mîna dreaptă cu cea 
stingă şi înlăturind pansamentul (aplicat între timp pe policarul drept), 
îl menţine în cimpul vizual și-l privește cu curiozitate. La 0; 2(25), 
Laurent își privește mina stîngă nemișcată, după ce s-a frecat la ochi. 
La 0; 2(26 şi 28) priveşte o jucărie pe care o are în miini, iar la 0; 
2(28 și 29) priveşte într-una miinile sale împreunate în fața ochilor. În 
seara zilei de 0; 2(29) observ o nouă combinaţie, apărută prin diferen- 
țierea acestei scheme a împreunării miinilor: Laurent își ține mîinile nu- 
mai cu virfurile degetelor, la 10—15 cm exact în fața ochilor. Le men- 
tine timp de un sfert de oră în cîmpul vizual, fără să manifeste vreo 
tendință de a le suge sau cel puţin de a le apuca de-a binelea; e vorba 
de un simplu joc al degetelor descoperit pe calea tactilă şi plăcut pen- 
tru privire. A doua zi, aceeași observaţie. 


Obs. 74. — Interesul prezentat de conduitele precedente constă în 
faptul că la Laurent ele au dat naștere unei reacţii foarte curioase care 
i-a înlesnit într-un mod deosebit să ajungă la coordonarea definitivă, 
caracteristică etapelor a patra şi a cincea ale apucării: într-adevăr, de 
la 0; 3(3), Laurent mi-a apucat mina ori de cite ori ea se găsea în faţa 
ochilor săi, deoarece mîna mea era vizual asimilată cu una din miinile 
sale şi declanșa astfel schema împreunării mi 
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La 0; 3(3), de exemplu, pe la ora 14, îmi ţin mîna nemișcată la 
10—15 cm de gura lui. El o priveşte și suge îndată în gol privind-o, ca 
şi cum ar asimila-o cu mina sa, pe care o examinează într-una înainte 
și după supt. Îmi privește insă mîna fără a încerca să o apuce, Atunci, 
fără s-o deplasez, eu o desfac mai mult și reuşesc să-i ating foarte uşor 
mina stingă cu degetul meu. Laurent atinge îndată acest deget, fără a-l 
Vedea. Cind îl retrag, Laurent îl caută pină ce-l regăseşte (acesta fiind 
primul exemplu al unei reacţii importante pentru dezvoltarea apucării: 
Teluarea a ceea ce îi scapă din miini). în cele din urmă, acest exercițiu 
de apucare se desfășoară în cimpul vizual, iar Laurent îl privește cu 
multă atenție. În aceeași zi, la ora 18, este suficient să-i arăt mîna mea 
în aceeași situație, pentru ca Laurent s-o apuce. l-am atins mîna (cu 
degetul mic) o singură dată, apoi de cinci ori la rind el îmi apucă mîna 
fără ca să-l fi atins în prealabil şi fără ca cl să-și fi văzul mina în 
același timp cu a mea. La început, am interpretat această conduită drept 
un act coordonat de apucare, reglat numai la vederea obiectului (dec: 
un act caracteristic etapei a cincea), dar continuarea observaţiei a su- 
gerat o interpretare mai simplă: vederea miinii mele a declanșat pur 
si simplu ciclul obișnuit al mişcărilor de apropiere a miinilor (schema 
împreunării miinilor) şi, întrucit mina mea se afla în traiectoria miinilor 
sale, el a dat de ea și a apucat-o. 


A doua zi, la 0; 3(4), el îmi apucă mina deodată, fără ca eu să i-o 
fi atins pe a lui. Mai mult, găsesc o confirmare a interpretării de mai 
sus în următoarele trei fapte: În primul rînd, cînd îi ofer lui Laurent 
nişte obiecte oarecare în locul miinilor mele, cl nu încearcă să le apuce, 
limitindu-se doar să le privească: în al doilea rînd, cînd îmi opresc 
mina la o anumită distanţă (20—30 cm) si nu exact înaintea feţei lui, ei 
se mulțumește să-și apuce mîinile fără să caute s-o atingă pe a mea; în 
sfîrşit, în al treilea rînd, cind îmi îndepărtez și îmi împreunez mîinile, 
la o distanţă de vreo 50 cm, Laurent mă imită, după cum vom vedea mai 
tirziu. Luate la un loc, aceste trei fapte par să arate că Laurent îmi 
apucă mina aflată în fața ochilor săi, pentru că îmi asimilează mîna la 
schema împreunării miinilor sale. 

La 0; 3(5), Laurent imită cu mai puţină siguranță mişcarea mea de 
impreunare a miinilor cînd mă aflu la distanță, Îndată ce-mi apropii 
din nou mina de fața lui, el işi alătură miinile şi, la distanţă potrivită, 
apucă o mină cu cealaltă. Cînd imi depărtez din nou mîinile, el le îm- 


preunează pe ale sale. În după amiaza aceleiași zile, îi întind mîna mea 
nemişcată. EL o apucă şi ride. Înlocuiesc apoi mina mea cu un pachet 


de tutun, cu o brichetă de iască şi, în sfirșit, cu punga mea de tutun. 
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El le apucă pe toate pe rind. Cu ajutorul miinii mele și cu acela al 
schemei împreunării, Laurent ajunge astfel la începutul etapei a patra. 

Obs. 75. — La 0; 3(5), adică a treia zi după observaţia precedentă, 
imobilizez miinile Jui Laurent în afara cimpului său vizual. El nu se 
uită (compară cu obs. 71 și 72). 


Obs. 76. — lată, în sfîrşit un exemplu de împreunare a schemelor 
reunite ale vederii, apucării și suptului. fi arăt Luciennei, la 0; 4(4), 
mina mea nemișcată. Ea priveşte cu atenţie, suride, deschide larg gura 
si, în sfirsit, își bagă degetele în gură. Aceeași reacţie se repetă de 
mai multe ori. Se pare că Lucienne asimilează mîna mea cu a ei și 
astfel vederea degetelor mele o face să şi le bage pe ale ei în gură. 
De menţionat că, după puţin timp, ea își priveşte arătătorul, îl suge, îl 
priveşte din nou ş.amd. La fel, Laurent, la O; 3(6), privindu-mi mina 
în aceeaşi poziţie, deschide gura mare, apoi îmi apucă mina şi o trage 
spre gura lui deschisă, privindu-mi fix degetele. 


Vedem în ce constau aceste coordonări între vedere şi 
mișcările miinilor. E prematur să vorbim de coordonare între 
vedere şi apucare, deoarece copilul nu știe nici să ia ceea ce 
vede (el nu apucă ceea ce atinge sau ceea ce suge), nici 
să aducă în faţa ochilor săi ceea ce a apucat (duce lucru- 
rile la gură şi nu la ochi) și nici măcar să privească mîna 
sa proprie cînd este reţinută de mîna altuia (obs. 71, 72 şi 75). 
Pe de altă parte însă, nu se mai poate spune că copilul se 
limitează la a-şi privi mîinile, fără ca acestea să reacționeze 
la privire. Cînd mîna ajunge întîmplător în cîmpul vizual, 
ea tinde să rămînă în limitele lui. Se întîmplă chiar ca, din 
pur interes vizual, copilul să întîrzie cu suptul obiectului apu- 
cat (obs. 68 şi 70). Se poate spune, în concluzie, că există un 
început de coordonare adevărată, adică de adaptare” reci- 
procă: mîna tinde să păstreze şi să repete acele mişcări pe 
care ochiul le privește, după cum ochiul tinde să privească 
tot ce face mîna. Cu alte cuvinte, mîna tinde să asimileze 
schemelor sale domeniul vizual, după cum ochiul asimilează 
schemelor sale domeniul manual. De-acum încolo este sufi- 
cient ca sugarul să perceapă anumite tablouri vizuale (să 
vadă degetele mișcîndu-se, mîna reţinînd un obiect etc.) pen- 
tru ca mîna sa să tindă a le păstra prin asimilare reproduc- 
tivă, în măsura în care aceste imagini sînt asimilate sche- 
melor manuale. 
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_ Cum se explică această asimilare reciprocă? Înţelegem 
bine ce înseamnă asimilarea domeniului motor prin schemele 
vizuale, deoarece mina și mișcările ei se pot vedea și pot fi 
urmărite cu privirea. Ce înseamnă însă asimilarea vizualu- 
lui prin manual? Ulterior, aceasta va consta pur şi simplu în 
a spune că mîna caută să apuce tot ce văd ochii. Dar această 
coordonare nu se va produce cu siguranţă decît mai tirziu, 
în cursul etapelor a patra și a cincea. Pentru moment, sche- 
mele manuale nu asimilează domeniul vizual decît în măsura 
în care mina păstrează și reproduce ceea ce văd ochii pri- 
vind-o. Cum este posibil acest lucru? Asociaţionismul răs- 
punde simplu: imaginea vizuală a miinii ajungind să fie 
asociată cu mișcările ei, dobîndeşte prin transfer valoarea 
unui semnal și, mai devreme sau mai tîrziu, ajunge să co- 
mande aceste mișcări, Firește, toată lumea este de acord în 
ceea ce privește constatarea acestui transfer asociativ. Orice 
acomodare implică punerea în relație a datelor impuse de 
experienţă, iar copilul descoperă raportul dintre imaginea 
vizuală a miinilor și mișcările lor cu mult înainte de a atri- 
bui această imagine și impresiile kinestezice corespunză- 
toare unui „obiect“ unic și substanţial. Dar problema constă 
în a ști dacă acest raport între vizual şi motor se stabilește 
prin „asociaţie“. În ceca ce ne privește, opunem noțiunii 
pasive de asociaţie noţiunea activă de asimilare. Un fapt 
fundamental şi fără de care nu s-ar stabili legătura dintre 
vedere şi mișcarea miinilor este acela că activitatea mîinilor 
formează scheme care tind să se conserve și să se reproducă 
(desfacerea și stringerea miinii, apucarea corpurilor și ține- 
rea lor etc.). Or, prin însăși această tendinţă de conservare, 
o asemenea activitate încorporează orice realitate care 
poate s-o întreţină: din această pricină mîna apucă ceea ce 
întilnește etc. Vine apoi momentul cînd copilul își priveşte 
mîna care acţionează: pe de o parte, cl este îndemnat de inte- 
resul vizual să prelungească acest spectacol, adică să nu-și 
ia privirea de la mînă; pe de altă parte, interesul kinestezic 
și motor îl îndeamnă să prelungească această activitate ma- 
nuală. Atunci se produce coordonarea celor două scheme, nu 
prin asociaţie, ci prin asimilare reciprocă: copilul descoperă 
că mișcîndu-şi mîna într-un anumit fel (mai încet etc.), el 
menţine la vedere tabloul care-l interesează. După cum asi- 
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milează privirii sale mișcarea miinilor, tot așa el asimilează 
activităţii sale manuale tabloul vizual corespunzător: el 
mișcă cu miinile imaginea pe care o contemplă, la fel cum 
priveşte cu ochii mișcarea pe care o produce, De unde pînă 
acum numai obiectele tactile serveau drept aliment scheme- 
lor manuale, tablourile vizuale devin de-acum o materie a 
exerciţiilor miinii. Tocmai în acest sens se poate spune că 
ele sînt „asimilate“ mișcării senzorio-motorii a braţelor şi 
a miinilor. Această asimilare nu este încă o identificare: 
mîna vizuală nu este mina tactilo-motorie. Dar identificarea 
substanțială va rezulta din asimilare după cum punctul geo- 
metric rezultă din interferența liniilor; încrucișarea activită- 
ţilor asimilatoare va defini obiectul pe măsură ce aceste 
activităţi, aplicindu-se lumii exterioare, vor constitui cauza- 
litatea. 

O frumoasă ilustrare a acestui proces ne-o oferă obser- 
vaţiile 73 şi 74. După ce şi-a privit timp de mai multe zile 
mîinile împreunindu-se, Laurent ajunge la 0; 3(3) să apuce 
un obiect privilegiat, care este mîna mea. Cum se poate ex- 
plica această apucare precoce altfel decit prin faptul că 
tabloul vizual al miinii mele este asimilat tabloului vizual 
al miinilor sale şi că acesta din urmă a și fost încorporat în 
schema împreunării miinilor!. Vedem aici în acţiune, în felul 
cel mai limpede, jocul asimilării în dublul său aspect — re- 
producător și recognitiv. Dacă coordonarea vederii și a apu- 
cării s-ar datora unei simple maturări fiziologice a sistemului 


1 în legătură cu observaţia 74, unii vor considera ciudat că în po- 
fida deosebirilor de mărime și de poziţie, admitem fără rezervă că Lau- 
rent la 0; 3(3) ajunge să asimileze mina mea miinii sale. Motive serioa- 
se ne conduc însă la această interpretare. Într-adevăr, începind de la 
O; 3(4) am putut stabili că Laurent imită mișcarea miinilor mele: el îşi 
depărtează și își împreunează mîinile, răspunzind sugestiilor mele. 
Această reacţie imitativă s-a reprodus la 0; 3(5), la 0; 3(6), la 0; 3(8), 
la 0; 3(23) etc. Or, dacă o asemenea mișcare este imitată, în timp ce 
multe altele sînt excluse, aceasta se întîmplă tocmai pentru că avem de-a 
face cu o asimilare. Este evident că această asimilare este cu totul sin- 
cretică, fără identificare obiectivă: ea nu implică încă distincţia dintre 
corpul altuia și corpul propriu al copilului şi nici noţiunea de obiecte 
permanente şi comparabile, grupate în clase; ea se bazează, fără îndo- 
ială, mai curind pe o confuzie decit pe o comparaţie propriu-zisă. Dar 
pentru a vorbi de asimilare nici nu este nevoie de mai mult: asimilarea, 
care este sursă a imitării ca ṣi a recunoașterii, este un mecanism ante- 
tior comparării obiective şi, în acest sens, nu este greu să admitem că 
un copil de trei luni poate asimila miinii sale mîna unei alte persoane. 
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nervos, nu ne-am putea explica în nici un caz diferenţele 
între datele achiziţiilor, care opun între ei trei copii normali 
cum sînt Jacqueline, Lucienne și Laurent. Di potrivă, dacă 
urmărim amănuntele asimilărilor psiho-motorii ale lui Lau- 
rent (exersarea ciclului la împreunarea mîinilor, asimilarea 
tabloului vizual al miinilor sale acestei scheme și, în sfir- 
şit, asimilarea miinii mele miinilor sale) înţelegem motivele 
precocităţii sale. 

La fel stau lucrurile cu exemplul și mai complex al asi- 
milării vizualului la manual, furnizat de observaţia 76: la 0; 
4(4), Lucienne începe să-și sugă mîna, privind-o pe a mea. 
Pînă atunci, Lucienne coordonase de-acum apucarea obiecte- 
lor cu mișcările de supt: ea duce la gură tot ce apucă, in- 
dependent de cîmpul vizual. Afară de aceasta, ea recunoaște 
vizual obiectele pe care le suge sau se pregătește să le sugă. 
stabilindu-se astfel o coordonare între vedere și supt, ceea 
ce am analizat cînd am vorbit de supt. Or, printre aceste 
obiecte, mîna are un rol central, deoarece Lucienne o cu- 
noaște vizual de aproape două luni, ştie s-o sugă de mai 
multă vreme şi știe s-o ducă la gură după ce a privit-o, 
Așadar, în ceea ce privește mîna, avem de-a face cu con- 
juncţia a cel puţin trei scheme: suptul, văzul și activitatea 
motorie, excluzindu-se apucarea propriu-zisă. Așa stind 
lucrurile, Lucienne îmi privește mîna. Reacţia ei este aceea 
de a o suge imediat și poate chiar dea o pune în mișcare. 
Dar fie că o confundă ușor cu mîna ei și atunci o suge pe 
aceasta din urmă, fie că — ceea ce este mai probabil — ea 
are, datorită unei asimilări globale, impresia că se află în 
faţa unui obiect care poate fi dus la gură mai ușor decît alte 
obiecte și, neștiind să apuce ceea ce vede, ea duce la gură 
propria sa mînă. În al doilea caz, a avut loc doar o sem 
confuzie; dar în ambele cazuri, imaginea vizuală a milinii 
mele este asimilată deopotrivă schemei vizuale, motorii și 
bucale a miinii Luciennei. 

Oricum ar sta lucrurile în cazul acestor din urmă exem- 
ple, coordonările dintre vedere și mișcările mîinii se referă 
pînă acum doar la acele mișcări ale mîinii în care apucarea 
însăși este exclusă, Cu alte cuvinte, în afara cazurilor ofe- 
rite de observaţiile 74 și 76, copilul nu apucă încă obiectele 
decit atunci cînd le atinge din întimplare, iar dacă își pri- 
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vește mîinile cînd ele au și apucat obiectul, venerei or m 
serveşte încă cu nimic actului însuși al apucării. n e PRS 
a patra și a cincea, coordonarea dintre vedere și mișcări 
mîinii se va extinde chiar pînă la apucare. 

Etapa a patra este aceea în care se realizează apuicareai 
îndată ce copilul vede simultan mina sa și obiec u ont 
Într-adevăr, observîndu-i pe cei trei copii ai mei, a Putat 
nota cu cea mai mare certitudine că apucarea ol ec i 
privite începe să devină sistematică „numai în rozu ia 
care obiectul și mîna sînt percepute în același cîmp A 


Obs. 77. — La 0; 6(0), Jacqueline privește ceasul meu, aflat la 10cm 
de ochii ei. Ea manifestă un viu interes și mîinile aie P ca 
cum s-ar pregăti să apuce, dar fáră să descopere direcția iu ti pa 
ceasul în mina dreaptă, fără ca ca să poată vedea cum am făcu ei 
lucru (brațul ei fiind întins). Apoi așez din nou ceasul în fața o ox 
ei. Cele două miini, vizibil excitate de contactul simtit imediat, încep 
să parcurgă spațiul şi să se apropie energic una de alta, pentru ca aja 
să se despartă. Mina dreaptă lovește întimplător ceasul. Jacqueline 
cearcă imediat să-și ajusteze mina după ceas și reușește să-l apuce. 
Experienţa se repetă încă de trei ori. Încercările devin sistematice nu- 
mai cînd mina este percepută în același timp cu ceasul. A doua zi, 
la 0; 6(1), reiau experiența. Cind ceasul se află în fața ochilor sti, 
Jacqueline nu încearcă să-l apuce, deși manifestă un viu interes pentru 
acest obiect. Cind ceasul se află aproape de mină și o atinge intim- 
plător sau cînd este văzut în același timp cu mina, ate loc o căutare 
și anume o căutare dirijată de privire. Apropii ceasul de ochii ag 
depărtindu-l de miini, el este din nou doar contemplat: miinile se agită 
putin, dar nu se apropie. Așez din nou obiectul aproape de mină: ur- 
mează căutarea și un nou succes, Plasez din nou ceasul, pentru a treia 
oară, la cîţiva centimetri de ochi şi departe de miini, Acestea se agită 
în toate sensurile, dar fără a se apropia. Pe scurt, pentru Jacqueline 
există încă două lumi: una kinestezică şi cealaltă vizuală. Mina se în- 
dreaptă spre obiect şi reușește să-l apuce numai cînd acesta este văzut 
lingă mină. — În seara aceleiași zile repet experienţele cu diverse 
obiecte. Din nou şi cu o strictă regularitate, ori de cîte ori Jacqueline 
vede obiectul în faţa ci fără a-și vedea în acelaşi timp şi miinile, nu 
se întîmplă nimic, în timp ce vederea simultană a obiectului și a mtini 
(drepte sau stîngi) declanșează apucarea. De menţionat, în sfirşit, că 
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în această zi, Jacqueline a privit iarăși cu mult interes mina sa goală 
străbătind cîmpul vizual; mina continuă a nu fi simțită ca ceva ce-i 
apartine. 

Obs, 78, — La 0; 4(12), Lucienne priveşte cu atenţie în timpul sup- 
tului mina mamei sale și își mişcă atunci mina tot privind-o pe cea a 
mamei. Vede apoi propria ei mînă. Privirea sa șovăie între 
mîna mamei. Termină prin a apuca mina mamei, În aceeași zi, în aceeaşi 
situație, Lucienne vede din nou mina mamei sale, Ea lasă sinul pentru 
a fixa cu privirea această mină, mișcindu-și în acest timp buzele și 
limba. Apoi își întinde mina în direcţia mfinii mamei și deodată își pune 
mina între buze, o suge o clipă şi o scoate, privind într-una mina 
mamei, Are loc deci o reacţie analoagă celei menţionate la obs, 65: ca 
și cu opt zile în urmă, Lucienne își suge mina, deoarece o confundă cu 
aceea pe care o vede. De data aceasta însă, contuzia nu durează mult: 
după ce şi-a scos mina dintre buze, o plimbă la întimplare, atinge tot 
din intimplare mina mamei şi o apucă imediat, Apoi, tot privind acest 
Spectacol cu multă atenţie, lasă mina pe care a tinut-o, privește alter- 
nativ mina sa şi cealaltă mină, își bagă din nou mina în gură, o scoate, 
contemplind mereu mina mamei și, în sfîrşit, apucă mina mamei pentru 
a o ţine un timp îndelungat. 

Obs. 79. — La 0; 4(15), Lucienne privește o jucărie cu o mimică de 
dorință, dar fără să întindă mina. Plasez jucăria în apropierea miinii 
drepte. Îndată ce Lucienne vede împreună jucăria și mîna, ea apropie 
mina de jucărie și sfirșește prin a o apuca. După o clipă, ea își privește 
mîna, Pun jucăria alături. Lucienne o priveşte, apoi își îndreaptă privirea 
asupra miinii, din nou asupra jucăriei, după care își deplasează încet 
mina în direcția jucăriei. Îndată ce o atinge, face un efort de a o apuca 
şi, în cele din urmă, reușește. — înde 
vește acum mîna. Pun jucăria alături. 
jucăria, 


mîna ei și 


părtez jucăria. Lucienne își pri- 
Ea priveşte alternativ mina si 
apoi îşi deplasează mina. Întîmplător aceasta iese din cimpul 
Vizual. Lucienne apucă acum o cuvertură pe care o apropie de gură, Apoi, 
mina se plimbă la intimplare. Îndată ce ea reapare în cîmpul vizual, 
Lucienne o fixează cu privirea, apoi privește îndată spre jucăria cara 


a rămas nemiscată. Priveşte alternativ mîna și jucăria, după care mîna 


se apropie de jucărie și o apucă. 

Obs, 80, — În aceeași zi se observă un progres în urma faptelor 
consemnate în obs. 65 (apucarea unei jucării ce a fost pusă în apropie- 
rea figurii copilului). Pun jucăria deasupra obrazului Luciennei, Reac. 
tia imediată constă în încercarea de a o suge: deschide gura, suge în 
gol, îşi scoate limba, gifiie de dorință. Miinile se apropie de gură și 
par să se întindă spre obiect. Îndată ce mina dreaptă îi cade sub pri- 
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ire, se îndreaptă spre jucărie şi o apucă. Așadar, mișcarea miinii a 
E: declanșată de dorința de a suge obiectul. Ne aan n Are spre 
etapa a cincea. — Plasez apoi jucăria mai sus. Aceeaşi inis i a donee 

i uce, mişcîndu-se în gol. 

“A ep i ine eA a alternativ jucăria şi mîna, apoi încearcă 
ai jucăria şi reușește s-o facă, după unele iatonări = a Fi 29 
aceleași reactii cu degetul meu: ea suge în gol tati, apoi îsi ap 
pie mina de gură, iar cînd îşi vede mina, apucă degetul. 


Obs. 81. — La O; 3(6), adică după observaţiile 73 şi 74, Laurent îmi 
riveşte ceasul pe care-l ţin nu în faţa figurii lui, ci spre dreapta = 
Acest spectacol declanșează activitatea ambelor miini, dar nu o ma u 
de împreunare. Mina dreaptă rămîne în preajma ceasului, ca şi Sa La i 
căuta. Îndată ce Laurent vede împreună ceasul și mîna, apucă! a 
era bine orientată, deschisă, cu policarul opus celorlalte Gogol ge 
i i ă ă tînga. Aceeaşi - 
i t o păpușă de stofă, la s s 
pă cîteva clipe, fi prezin uşă e Ara 
i i ă își vede mina stingă, o pi 
ie: Laurent priveşte păpuşa, apoi îş i S 
kas apoi cu privirile asupra păpuşii. Acum o apucă, o duce la gură ș 
o suge. i | 
În seara aceleiași zile, o observaţie esențială. Laurent stă a ză 
nile întinse și privește în jurul lui, complet treaz. li prenns ol ior iis 
obişnuite (jucăria, păpuşa de stofă, pachetul de tutun aia) E a pur 
nimic, ci le privește ca şi cum n-ar ști deloc să ua În e 
3 -ar $ í i 
ișcată figurii lui, în același loc unde se ob 
aşez mîna nemișcată în fața l A cd 
ä imedi tă ce mîna mea își ocupă locul, 
ectele. El o apucă imediat. Îndal pi Jocul ploile 
ilului în mi i îmi apucă brusc mîna. Se pai 
copilului se pun în mișcare și c Semer e 
imp cî ă i t nu a avut ideea să ap 
timp cît nu a văzut mîna, Laureni a a i apuc A 
rel intel, mai înainte şi că vederea mfinii mele (ca mină şi nu ca obi 
itat imedi ă hema de apucare. 

t) a excitat imediat după aceea schema) i i. 
Sea un timp îi prezint lui Laurent păpuşa de stofă (la stînga w 
El o priveşte atent, fără a-şi deplasa mîna (schițind 1e citea aeni 

i ă i ă mîna (supraveghez această privire pri 
vagi). Îndată ce-și vede însă m! eghez a r j 
Sa jeagănului), el apucă păpuşa, Aceeași experienţă, cu seria obiș 
nuită de obiecte și aceleași reacţii. 


Obs. 82. — La 0; 3(7), deci a doua zi, Laurent stă nemișcat, cu linii 
întinse și preocupat de gingureala lui, în timp ce eu încep pim e 
periență a zilei; îi prezint (fără a mă arăta) un rulou de staniol (ol et 
pe care el nu-l cunoaşte), punîndu-i-l la stinga. Urmează trei reacții ae 
cesive. Mai întii, miinile i se pun imediat în mișcare, se deschid și wi 
să se apropie una de cealaltă. În acest timp, Laurent cunraveghează să 
ectul, fără a-și privi mîinile. Mina sa stîngă trece în imediata ap 
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piere a staniolului, mișcîndu-se foarte încet, dar, în loc să se abată “p 
direcția obiectului, ea își urmează traiectoria spre cealaltă mină, care 
se mişcă în întimpinarea ei. Apoi miinile se impreunează, în timp ce 
Laurent continuă să privească obiectul. Așadar, vederea obiectului a 
declanșat ciclul funcției mtinilor, fără modificări. În al doilea rind, în 
timp ce Laurent are mîinile împreunate, pun staniolul în fața lui. El iI 
priveşte, dar nu acţionează în nici un fel. În al treilea rînd, plasez sta- 
niolul în același cîmp vizual în care se află miinile lui împreunate, El 
îşi priveşte miinile, detașndu-și pentru un moment privirea de obiect, 
apoi privește din nou obiectul; îşi separă acum mîinile și le îndreaptă 
Spre obiect, reuşind să-l apuce. Vederea simultană a miinilor și a obiec- 
tului este deci și în acest caz necesară pentru apucare,/ 

A doua zi dimineața aceleași observaţii. După amiază îi prezint lui 
Laurent una din jucăriile lui. Cînd jucăria se află în traiectoria miinilor 
sale, el o apucă imediat. În caz contrar, priveşte rind pe rînd mina sa 
i obiectul. Mai ales cînd îi pun jucăria pe plăpumioară, la o distanţă 
de circa 10 cm, el priveşte îndelung mina și jucăria, înainte de a încerca 
să apuce. Mina sa rămîne în acest timp la 5cm de jucărie, după care, 
în sfirşit, încearcă şi reuşeşte, 

Aceeași reacție în următoarele două zile, apoi Laurent trece la etapa 
a cincea. 

Obs. 83. — În timpul acestei a patra etape, am putut constata la 
Laurent un început de legătură reciprocă între vedere şi apucare ca 
atare. Dar nu este decit un început. La O; 3(7), după ce a reuşit să 
apuce staniolul, Laurent îl lasă să-i scape (din mîna stingă). Întoarce 
apoi capul spre a-și privi mina goală. Aceeaşi observaţie după citeva 
clipe. Îi rețin succesiv cele două miini în afara cîmpului vizual, pentru 
a vedea dacă reperează poziţia. Din șapte încercări, Laurent a reușit 
de două ori pe partea stingă și niciodată pe partea dreaptă. Îi pun 
apoi un obiect în mina dreaptă (staniolul). El îl duce imediat la gură. 
Dar înainte de a-l băga în gură, îl vede și-l menţine în cimpul său 
vizual, 

La 0; 3(8), după experiența cu jucăria (obs. 82), el o pierde din 
vedere pe partea dreaptă (dar a scăpat-o din mîna stingă în timp ce o 
scutura la stinga și la dreapta). Laurent îşi priveşte acum de patru sau 
de cinci ori la rind mina stingă goală. La un moment dat, își scutură 
chiar foarte evident mina, ca și cum această mișcare ar urma să declan- 
seze zgomotul pe care-l face jucăria! Oricare ar fi rezultatele la acest 
ultim punct, cert e că el reperează cu privirea poziţia miinii sale. 

Vedem, așadar, importanţa acestei a patra etape. De-acum 
încolo, copilul apucă obiectele pe care le vede şi nu numai 
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pe cele pe care le atinge sau pe care le suge. Ne aflăm deci 
la începutul coordonării esenţiale, care va favoriza apucarea. 
Singura limitare care mai persistă și care opune etapa a 
patra celei de a cincea constă în faptul că copilul nu încearcă 
să apuce obiectele văzute decit, în măsura în care își vede 
mîna în același cîmp vizual. Așă cum reiese clar din exami- 
narea faptelor, vederea simultană a miinii și a obiectului 

este aceea care îl împinge pe copil să apuce: nici vederea 

obiectului singur, nici vederea miinii singure nu conduc la 

acest rezultat. Se pare că trebuie admisă o excepţie în cazul 

observaţiei 80: Lucienne caută să apuce jucăria sau degetul 

pe care doreşte să le sugă. Dar este doar o excepţie aparentă. 

Într-adevăr, fie că Lucienne își duce pur şi simplu mîna la gură 
şi, văzind-o, tinde să apuce obiectul, fie că pentru a apuca 
deodată, el prelungește conduitele consemnate” la obser- 
vaţia 65 (apucarea obiectelor puse la gura copilului), conduite 
care şi-au făcut apariţia cu cîteva minute înainte de cele din 
observaţia 80, de care ne ocupăm. 

Cum se explică, așadar, această tendinţă de a apuca obiec- 
tele atunci cînd ele sînt văzute în același cîmp vizual cu 
mîna? Putem ezita între două soluţii extrem transferul 
asociativ sau „Gestalt“-ul. Pentru asociaţionism, după ce 
imaginea miinii care ţine obiectul s-a asociat de un anumit 
număr de ori cu actul apucării, este suficientă la un moment 
dat perceperea vizuală a miinii și a obiectului, separate dar 
văzute simultan, pentru ca această percepţie să declanșeze 
apucarea. Numai că, după cum am putut vedea în legătură 
cu etapa a treia, o asemenea explicaţie neglijează elementul 
de activitate, propriu unor asemenea corelări. Imaginea vi- 
zuală a miinii nu este doar un semnal care declanșează apu- 
carea; ea constituie, împreună cu mișcările de apucare, o 
schemă totală, la fel cum în cursul etapei a treia, schemele 
vizuale ale mîinii s-au coordonat cu schemele motorii, altele 
decît apucarea. Să invocăm deci „Gestalt“-ul şi să spunem 
vederea simultană a miinilor și a obiectului suscită apa- 
riţia unei „structuri“, pentru apariția căreia nu erau sufi- 
ciente nici vederea mîinilor şi nici vederea obiectului sepa- 
rat? Desigur, sîntem de acord în privința faptului în sine şi 
putem compara observațiile 77—83 cu acelea ale lui W. Köh- 
ler, potrivit cărora maimuța se servește de un băț atunci 
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cînd îl percepe în același timp cu obiectele pe care vrea să 
şi le apropie, ceea ce nu se întîmplă cînd băţul a fost văzut 
în afara aceluiași cîmp vizual. Trebuie doar să menţionăm 
că această „structură“ nu a apărut dintr-o dată, ci în legă- 
tură cu o serie de căutări anterioare și de coordonări între 
vedere şi mișcările miinii. Numai după ce a înv ăţat în cursul 
etapei a ireia să păstreze şi să reproducă cu ajutorul miş- 
cărilor mîinii ceea ce ochiul a putut contempla în aceste 
mișcări, copilul devine capabil să apuce sub influenţa pri- 
virii. Cu alte cuvinte, ceca ce este aici important nu este 
atît „structura“ nouă, cît procesul care conduce la această 
structură. Tocmai de aceea vorbim de asimilare activă. 

Într-adevăr, odată ce schemele vizuale și schemele sen- 
zorio-motorii ale miinii s-au asimilat reciproc, în cursul eta- 
pei a treia (ochiul privește mina, iar mina reproduce acele 
mișcări pe care ochiul le vede), o asemenea coordonare se 
aplică mai devreme sau mai tirziu actului însuși al apucării: 
privind mina care apucă un obiect, copilul caută cu ajutorul 
mîinii să întreţină acest spectacol pe care ochiul îl con- 
templă şi în același timp continuă să privească ceea ce face 
mina. Odată cu constituirea acestei scheme duble, copilul 
va căuta în mod firesc să apuce un obiect atunci cînd îl 
privește concomitent cu mîna sa, dar nu este capabil încă 
de o asemenea conduită cînd nu-și vede mîna. Pentru copil, 
a apuca obiectul cînd îl vede simultan cu mina înseamnă 
deci pur și simplu să asimileze vederea mîinii schemei vi- 
zuale și motorii a actului de „urmărire a apucării“. 

Dovada faptului că acest act de „urmărire a apucării” 
constituie pur și simplu o schemă dublă de asimilare și nu 
O „Structură“ independentă de efortul şi de activitatea pro- 
gresivă aparţinind subiectului este că acest act a apărut 
la 0; 3(6) la Laurent, la 0; 4(12—15) la Lucienne și la 0; 
6(0—1) la Jacqueline, adică la o distanță de aproape trei 
luni între extreme. Or, această diferenţă de la un copil la 
altul se explică prin întreaga istorie a coordonărilor lor 
oculo-manuale. Lucienne și-a privit degetele încă de la 0; 
2(3); Laurent — de la 0; 2(4), în timp de Jacqueline a aştep- 
tat pînă la 0; 2(30) și pînă la 0; 3(0) etc. Cu toate acestea, 
nimic nu ne îndreptățește s-o considerăm pe Jacqueline ră- 
masă în urmă faţă de Lucienne. Explicaţia este cît se poate 
de simplă: Jacqueline, care s-a născut la 9 ianuarie și care 
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şi-a petrecut zilele pe un balcon, la aer liber, a fost mult 
mai puţin activă la început decit Lucienne și Laurent, năs- 
cuți în iunie și în mai. Afară de acest fapt şi legat de el, am 
făcut mult mai puţine experienţe asupra ei în cursul pri- 
melor luni, în timp ce de Laurent m-am ocupat aproape tot 
timpul. Cit despre Laurent, precocitatea sa se explică, după 
cum am văzut, mai întîi prin faptul că el și-a supt degetele 
mult mai devreme decit ceilalţi copii (în parte datorită ex- 
perienţelor mele), dar mai ales prin faptul că acest supt al 
degetelor a dat naștere unei scheme foarte stabile, aceea a 
împreunării mîinilor (obs. 59). Împreunîndu-și mereu mîinile, 
el a început să le privească în acţiune (obs. 73). Odată obiş- 
nuit cu acest spectacol, el mi-a apucat precoce propriile mele 
mîini, asimilindu-le cu ale sale (obs. 74) și a ajuns astfel în 
mod cu totul firesc să apuce obiectele (vezi și obs. 81; la un 
moment dat, el nu apucă obiectele decît după ce a văzut și 
mi-a apucat mîna). Se pare deci că apariţia coordonărilor 
esenţiale între vedere şi apucare depinde de întreaga istorie 
psihologică a subiectului și nu de structuri determinate de 
o evoluţie fiziologică inexorabilă. Aşadar, importanţa esen- 
ţială o are istoria, procesul asimilator însuși și nu „structura“, 
izolată de această istorie. Se pare chiar că intervine un anu- 
mit hazard în descoperirile copilului şi că activitatea asimi- 
latoare care utilizează aceste descoperiri este astfel mai mult 
sau mai puţin încetinită sau accelerată, de la caz la caz. 

În sfîrșit, în cursul etapei a cincea, copilul apucă ceea ce 
vede, fără restricţii legate de poziţia miinii!. Să vedem mai 
întîi faptele: 


Obs. 84. — La 0; 6(3), adică la trei zile după începerea etapei a 
patra, Jacqueline apucă imediat creioanele, degetele, cravatele, ceasu- 
rile etc. pe care i le prezint la circa zece centimetri de ochi, fie că își 
vede miinile sau nu. 


Obs. 85. — În aceeași zi, Jacqueline aduce în faţa ochilor obiectele 
pe care i le pun în mină în afara cîmpului Vizual (creioane etc.). Este 
o reacţie nouă, care nu se producea în zilele precedente. 


1 Vezi în legătură cu aceasta H. Hetzer, împreună cu H. H. 
Beaumont şi E. Wiehemeyer, Das Schauen und Greifen des Kin- 
des, Zeitschr. f. Psychol., vol. 113 (1929), p. 239 (în special, pp. 257 si 
262—263). 
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FI ae în sfirsit, în aceeași zi, Jaqueline priveşte de îndată în 
ă cind îi rețin mina în afara cîmpului vi i 
ind î izual. Și acest feno- 
men este nou (vezi obs. 72). Aceste trei conduite, apărute simultan (apu- 
carea obiectelor văzule, ducerea obiectelor la ochi și privirea miini 
reținute) s-au menţinut şi consolidat în zilele următoare, 
Obs. 87. — La 0; 4420), 


miinii schiţat în afara cîmpului vizual 


i este nouă în comparați 
a patra și anunță etapa a cincea, ea 


j — De as ă ci i 
tie prana o paani Iota EET: dupa cieva eie 
9 ridică în direcția jucăriei, Îndată ce zărește mîna, urmează anu 
carea (mina stingă). Cind jucăria se află mai sus, Lucienne mi EP 
gestul de a duce miinile la gură și încercarea de a a ne 
miinii stimulează apucarea, La 0; azi), în Sei a beta e 
aduce dintr-o dată mina în cimpul vizual aiva cei 
jucăria şi apucă. În schimb, cînd pun jucări 
fără a apropia mina; ea trebuie să o fi văzul 
obiectul. Cind jucăria se află mai jos, mina 
Vizual, iar vederea simultană a mîinii și 
apuce. La fel cînd jucăria este sus, dar L 
vadă), ea încearcă să apuce, indreptind 
aceste fapte indică deci 


i 
priveşte alternativ mina și 
ia mai sus, ea gesticulează 
t pentru a încerca să apuce 
este adusă îndată în cîmpul 
a obiectului o îndeamnă să 
ucienne a atins-o (fără să o 
i mina în direcţia bună. Toate 
paie bat pal conduită intermediară între etapa a patra 
j e d ii rămîne un adjuvant pentru apucare, dar ve- 
erea obiectului este suficientă pentru a aduce mina în cîmpul vizual 


Obs. 88. — în schimb, la Luci începi 
i À ienne, începînd de la 0; 4(26), se 
că vederea obiectului declanşează imediat apucarea: aa un 
făcute în acea zi sînt pozitive, La 0; 4(28), 
gresat: la începutul zilei, 


toate încercările 
ea pare mai întii să fi re- 
e ca Pepe, e Vederea simultană a miinii şi a obiectulvi 

. De eara aceleiași zile, ea caută imediat să apuce 
Cn vene, Tin, de pildă, rigla mea de calcul deasupra ochilor ei: 
Tem e o clipă obiectul necunoscut, apoi ambele miini se îndreaptă 
s n spre el. De la 0; 5(1), nu se mai constată vreo ezitare: Lucienni 
incearcă să apuce tot ce vede, ° 


Obs. 89. — Şi la 0; 5(1) 


E | independent de cimpul vi ienne 
duce imediat la ochi obiectul B lemne 


pe care-l apucă sau care i-a fost î 
i Ea s i obi a 
ai Suge apoi obiectul, dar nu totdeauna. Numai în trei cazuri 
n zece, Î i 

» în medie, ea a supt înainte de a privi. Afară de aceasta, in 
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momentul în care aduce obiectul în direcția cîmpului vizual, ea se aş- 
teaptă să vadă ceva și caută cu privirea chiar înainte de a vedea, 


Obs. 90. — La 0; 5(1), Lucienne priveşte în direcţia miinii pe care 
i-am reținut-o. De pildă, eu îi string mîna dreaptă în timp ce ea pri- 
veşte mîna stingă: ea se întoarce imediat în partea bună. Pînă acum o 
asemenea experiență dădea rezultate negative. După un timp fi pun în 
mîna stingă (în afara câmpului vizual) un obiect voluminos (o ploscă) pe 
care încearcă îndată s-o apuce, dar pe care eu o rețin. Ea își caută 
imediat mina cu privirea, deși braţul ei este întins de-a lungul corpului 
şi-i este greu astfel să-şi vadă mina. 

La 0; 5(18), Lucienne confirmă aceste ultime achiziţii: apucă ceea 
ce vede, aduce obiectul în faţa ochilor atunci cînd l-a apucat în afara 
cîmpului vizual şi priveşte în direcţia miinii reținute. 


Obs. 91. — La 0; 3(11), în timp ce Laurent este pe cale să tragă 
cearşafúl, cuvertura etc. pentru a le suge (el consacră acestui exerci- 
tiu o parte a zilei, de cînd știe să apuce), eu fi prezint un pachet de 
tutun, Îl ia imediat, fără a-şi privi mîna, Aceeași reacţie cu o gumă. 
La 0; 3(12), el apucă în aceleași condiţii lanţul ceasului meu, aflat la 
stinga lui și în afara traiectoriei impreunării miinilor. Seara, aceeași 
reacţie cu lanţul și cu un rulou de carton. La 0; 3(13), el apucă imediat 
o cutiuță pe care i-o întind. Nu-și priveşte mîinile și nu încearcă să le 
împreuneze, ci întinde imediat mîna dreaptă spre cutiuță. Cind o apucă, 
nu o suge, ci o examinează, 

Obs. 92. — Dar și la 0; 3(12), cînd îi pun o cheie în mînă, în afara 
cîmpului vizual, el o duce la gură și nu la ochi. De menţionat însă că 
este foarte înfometat (nu mîncase de cinci ore). Seara, aceeaşi reacţie 
la cutiuța pe care o cunoaște, dar, cînd îi pun lanţul de ceas în mină, 
îl priveşte înainte de a căuta să-l sugă. 

A doua zi dimineaţa, el balansează un lanţ suspendat pentru a-și 
mișca jucăria (vezi mai departe obs. 98). Îl apucă fără să-l privească, 
dar în două rînduri își priveşte mîna în timp ce ține lanţul. De aseme- 
nea, el își mototoleşte cearșaful înainte de a-l suge și la răstimpuri 
priveşte ceea ce face (cu ambele mini). 

La 0; 3(13), de asemenea, în timp ce ține în mina stingă cutiuța pe 
care a apucat-o (vezi obs. 91) şi mă priveşte în faţă, îi strecor, fără ca 
el să-și dea seama, lanţul meu de ceas făcut ghem în mina dreaptă 
(pe care el o ține întinsă de-a lungul corpului său). Mă retrag apoi și 
privesc prin capota leagănului. El duce lanţul imediat în fața ochilor 
(și nu la gură) și, tinind încă în mina stîngă cutiuța, priveşte alternativ 
cutiuța și lanţul. La un moment dat, cutiuța îi scapă din miini. El O 
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caută (fără s-o vadă și tot cu mina stingă), apoi o atinge, dar nu reu- 
sește s-o degajeze de cutele cuverturi. Urmează un efort prelungit. 
Îndată ce reușește să apuce cutiuța, o duce în faţa ochilor, 

Obs. 93. — La 0; 3(12), Laurent stă cu mîna stîngă întinsă. O rețin 
în afara cimpului vizual, El priveşte îndată. Experiența eșuează cu mîna 
dreaptă, dar copilul pare enervat. Seara, cînd îi rețin mina dreaptă, 
el o privește de data aceasta imediat. 


Vedem în ce constau achiziţiile proprii etapei a cincea, 
care marchează triumful definitiv al apucării. Coordonarea 
dintre vedere și apucare este acum suficientă pentru ca orice 
obiect care îi atrage privirea să dea loc la o mișcare de 
apucare chiar atunci cînd mîna nu este percepută în același 
cîmp vizual cu obiectul. 

Cum se explică această din urmă coordonare? Ea poate fi 
concepută ca o simplă finalizare a efortului de asimilare re- 
ciprocă pe care l-au manifestat pînă acum schemele vizuale 
şi schemele manuale. Încă în cursul etapei a doua, privirea 
caută să urmărească (și deci să-și asimileze) tot ce face 
mîna. În cursul etapei a treia, mîna caută la rindul ei să re- 
producă acele mişcări pe care le priveşte ochiul, adică, așa 
cum am văzut, să asimileze domeniul vizual schemelor ma- 
nuale. În cursul etapei a patra, această asimilare a vizualului 
la manual se extinde asupra apucării însăși, cînd mîna apare 
în același cîmp de observare ca şi obiectul care urmează să 
fie apucat; așadar, mîna pune stăpînire pe ceea ce privește 
ochiul, iar ochiul tinde să contemple ceea ce apucă mîna. În 
sfîrşit, în cursul etapei a cincea, asimilarea reciprocă este 
completă; tot ceea ce poate fi văzut poate fi, de asemenca 
apucat și tot ce poate fi apucat, poate fi, de asemenea, văzut. 
Este firesc ca mîna să caute să apuce tot ce privește ochiul 
deoarece conduitele caracteristice etapei a patra l-au învă- 
tat pe copil că acest lucru este posibil cînd mîna sa este 
percepută în același timp cu obiectul; comportamentul pro- 
priu etapei a cincea nu este în această privință decit o gene- 
ralizare a coordonărilor proprii etapei a patra. Cît despre 
tendința de a privi tot ce este apucat, merită a se menţiona 
că ea apare exact odată cu tendinţa complementară, Obser- 
vaţiile 85 și 89 arată că la0; 6(3), Jacqueline, iar la 0; 5(1) 
Lucienne duc la ochi ceea ce apucă, chiar la data cînd ele 
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încep să apuce sistematic ceea ce văd. Pe lingă aceasta, ele 
încearcă în aceeași zi să-și privească mina cînd ea este re- 
ținută în afara cîmpului vizual (observaţiile 86 și 90). Aceste 
fapte demonstrează suficient de clar în ce măsură coordona- 
rea vederii și a apucării este o problemă de asimilare reci- 
procă și nu de transfer asociativ simplu și ireversibil. 

În concluzie, realizarea apucării, deși este mult mai com- 
plexă decit aceea a suptului și a altor adaptări dobindite 
elementare, confirmă ceea ce am văzut în legătură cu acestea 
din urmă. Orice adaptare este o echilibrare între o acomo- 
dare și o asimilare complementare și este ea însăși corelati- 
vă cu o organizare internă și externă a schemelor adaptative. 
În domeniul apucării, acomodarea mîinii la obiect este feno- 
menul care a reţinut în mod special atenţia autorilor: fiind 
un simplu reflex la început, ea implică ulterior o învăţare, 
în cursul căreia efectuarea mișcărilor mîinii și opunerea po- 
licarului celorlalte degete se dezvoltă paralel cu coordonarea 
acestor mișcări în funcţie de supt și în funcţie de caracterele 
tactile și vizuale ale obiectului. Acest aspect al problemei 
este important mai ales dacă am lua în consideraţie elabo- 
rarea noţiunii de spaţiu. Cit despre asimilarea realului la 
schemele apucării, ea se dezvoltă în mod analog cu ceea ce 
am văzut în alte domenii. Copilul începe prin a-și mișca mîna 
pentru a o mișca, prin a apuca pentru a apuca și prin a ţine 
pentru a ţine, fără vreun interes pentru obiectele ca atare. 
Această asimilare pur funcţională sau reproducătoare (asimi- 
lare prin simplă repetiţie) se observă în cursul etapei reflexe 
și al etapei a doua. Cum va trece subiectul de la acest interes 
pur funcţional (denotind o asimilare elementară a realului 
la activitatea proprie), la interesul pentru obiectele apucate? 
Printr-un proces dublu de complicare a asimilării și de coor- 
donare între schemele senzorio-motorii. În ceea ce privește 
asimilarea însăși, ea se complică prin generalizare. La înce- 
put, sugarul se limitează să apuce obiectele nemișcate, care 
au o anumită consistenţă și care intră în contact cu palma 
miîinii sale sau cu partea interioară a degetelor sale; ulterior, 
prin repetarea însăși a actului de apucare, el aplică aceleași 
scheme obiectelor cu consistenţe diverse, cărora le sînt pro- 
prii mișcări diverse și pe care mîna le atinge în moduri 
diverse. Are loc deci o asimilare „generalizatoare“ şi prin 
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chiar acest fapt, constituirea de scheme diferenţiate, adică 
o asimilare „recognitivă“. Dar manifestările acesteia din 
urmă sînt mai puţin clare în domeniul apucării decît în acela 
al vederii, al auzirii etc., deoarece apucarea este prea repede 
subordonată unor scopuri exterioare ei, cum sînt suptul sau 
vederea. Cu toate acestea, există o recunoaștere tactilă, ceea 
ce apare în mod evident cînd observăm că, pentru a apuca, 
de pildă, o batistă sau un creion, copilul procedează în mod 
diferit: de la primele contacte acomodarea diferă. Această 
diversificare a schemelor, în cursul căreia asimilarea gene- 
ralizatoare și recognitivă are loc paralel cu dezvoltarea aco- 
modării, explică în parte felul cum interesul pentru obiectele 
apucate ia locul interesului pur funcţional. Dar ceea ce ex- 
plică obiectivarea progresivă a universului în relaţiile sale 
cu activitatea mîinilor este mai ales coordonarea apucării cu 
suptul și cu vederea. 

Cu aceasta ajungem la problema organizării schemelor 
apucării. Aceste scheme se organizează între ele prin faptul 
că se adaptează la lumea exterioară. Astfel, orice act de 
apucare presupune o totalitate organizată, în care intervin 
senzațiile tactile și kinestezice şi mișcările braţului, mîinii 
şi ale degetelor. Asemenea scheme constituie deci „Structuri“ 
de ansamblu, cu toate că au fost elaborate în cursul unei 
evoluţii lente şi pe baza unui număr de încercări, tatonări 
și corectări. Dar aceste scheme se organizează mai ales în 
coordonare cu scheme de altă natură, principalele fiind acelea 
ale suptului și ale vederii. Am văzut în ce constă această 
organizare: ea este o adaptare reciprocă a schemelor co- 
existente, fireşte cu acomodare reciprocă, dar totodată cu 
asimilare colaterală. Tot ceea ce este privit sau este supt 
tinde să fie apucat, iar tot ceea ce este apucat tinde să fie 
supt și pe urmă privit. Or, această coordonare care încunu- 
nează dobîndirea apucării, marchează totodată un progres 
esențial în obiectivare: cînd un obiect poate fi în același 
timp apucat și supt sau chiar apucat, privit și supt, concomi- 
tent, el se exteriorizează cu totul altfel în raport cu subiectul 
ca atunci cînd nu servea decît pentru a fi apucat. În acest 
din urmă caz, el constituie un „aliment“ doar pentru funcţiu- 
nea însăși, iar subiectul nu caută să-l apuce decît din tre- 
buința de a apuca. De îndată ce există coordonare, obiectul 
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tinde să fie asimilat la mai multe scheme simultan: el dobîn- 
dește astfel un ansamblu de semnificaţii și, în consecinţă, o 
consistenţă care-i conferă un interes în sine. 


§ 5. PRIMELE ADAPTĂRI  DOBÎNDITE. CONCLUZII. 
— După ce am analizat amănunţit primele adaptări care se 
suprapun adaptărilor reflexe, se cere să tragem o „concluzie 
generală care să ne poată călăuzi în continuare în studiul 
nostru asupra inteligenţei propriu-zise. Într-adevăr, condui- 
tele pe care le-am descris în cursul paragrafelor precedente 
fac tranziţia dintre organic și intelectual. Ele nu pot fi ca- 
lificate încă drept conduite inteligente, deoarece le lipseşte 
pentru aceasta intenţionalitatea (diferenţierea dintre mij- 
loace și scopuri) şi mobilitatea, care permit adaptarea conti- 
nuă la noi circumstanţe. Dar unele coordonări intersenzo- 
riale, cum este coordonarea dintre apucare și vedere, nu 
sînt departe de conexiunea inteligentă și anunţă de pe acum 
foarte evident intenţionalitatea. Pe de altă parte, aceste adap- 
tări nu mai pot fi calificate ca pur organice, deoarece 
ele adaugă la reflexul simplu un element de acomodare și 
de asimilare legat de experienţa subiectului. Este important 
deci să înţelegem prin ce anume comportamentele din acest 
al doilea stadiu pregătesc inteligența. 

Formulată în limbaj curent, problema cu care sîntem con- 
fruntaţi aici este aceea a asociaţiei dobîndite sau a deprin- 
derii şi a rolului acestor mecanisme în geneza inteligenţei. 
Suptul degetului sau al limbii de către copil, urmărirea cu 
privirea a obiectelor care se deplasează, căutarea direcţiei 
din care vin sunetele, apucarea corpurilor pentru a le suge 
sau a le privi etc. sînt primele deprinderi care apar la fiinţa 
umană, Am descris amănuntele acestei apariţii. Dar se poate 
pune întrebarea generală: ce este deprinderea senzorio-mo- 
torie și cum se constituie ea? Mai mult decît atît — și tocmai 
în acest unic scop am studiat primele adaptări dobîndite — 
se poate pune întrebarea, în ce fel asociaţia obișnuită pre- 
gătește inteligenţa și care sînt raporturile dintre aceste două 
tipuri de comportament. Să începem cu acest al doilea punct. 

În psihologie a existat totdeauna tendinţa de a reduce 
operaţiile active ale inteligenţei la mecanisme pasive ţinînd 
de asociaţie sau de deprindere. Reducerea nexului cauzal la 
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un fapt de obișnuinţă, a generalizării caracteristice a con- 
ceptului la aplicarea progresivă a schemelor deprinderii, a 
judecății la asociaţie etc. sînt punctele comune ale unei anu- 
mite psihologii inaugurate de Hume şi Bain. Noţiunea de 
reflex condiţionat, de care astăzi se face poate abuz, în- 
noiește, fără îndoială, termenii problemei, dar aplicarea d la 
psihologie se situează cu siguranță în continuarea acestei 
tradiții. — De asemenea, deprinderea a apărut dintotdeauna 
în ochii unora ca fiind contrariul inteligenței: în timp ce in- 
teligența este invenție activă, prima rămîne o repetare pa- 
sivă; în timp ce inteligența este conștiință a problemei și 
efort de înţelegere, deprinderea rămîne stigmatizată de in- 
conștiență și inerție etc. Soluţia ce o vom da problemei in- 
teligenţei depinde deci în parte de aceea pe care o vom 
mege în domeniul deprinderii. 

„Or, cu riscul de a sacrifica precizia de i 
simetriei, credem că soluțiile piincipale ia ca 
oscila cînd ne referim la relaţiile dintre deprindere și inteli- 
genţă sint în număr de cinci, ele fiind paralele cu cele cinci 
soluţii pe care le-am diferențiat în Introducerea la lucrarea 
noma, legate de structurile morfologico-reflexe şi de legă- 
i or cu inteligența. Să examinăm deci pe rînd aceste 

Cea dintîi constă în a admite că deprinderea este un fapt 
prim, din care ar deriva prin complicare progresivă însăşi 
inteligența. Aceasta este soluția asociaționistă și doctrina 
reflexelor condiționate, în măsura în care aceasta din urmă 
pretinde să fie un instrument de explicație generală în fiziolo- 
gie. S-a Văzut (Introducere, § 3) cărei atitudini lamarckiene 
în biologia propriu-zisă corespunde această primă soluţie. i 

r Soluția a doua, legată de vitalismul în biologie şi 
trina minteligenţei-facultăţi“ în psihologie, constă i i 
sidera deprinderea ca fiind derivată prin automatizare din 
operaţii superioare, implicînd inteligenţa însăși, Astfel, pen- 
tru Buytendijk, formarea deprinderilor în psihologia animală 
este ceva cu totul diferit de asociaţie: „Nu numai că feno- 
menele sînt mult mai complicate, dar vedem apărînd aici, în 
domeniul senzitivo-motor, fenomene care prezintă multă ana- 
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logie cu procesul superior al gîndirii“!. După acest autor, ana- 
logia se sprijină pe faptul că „centrul din care emană toate 
funcțiunile sufletului“... „este o cauză nematerială atit a 
activităţilor senzoriale, cît și a (activităţilor) motorii ale psi- 
hismului animal“?. 

Soluţiile a treia și a patra, care merg mînă în mînă cu 
preformismul şi mutaţionismul în biologie și cu apriorismul 
şi pragmatismul din psihologie, se reduc la afirmaţia că de- 
prinderea este absolut sau relativ independentă de inteli- 
genţă și că, în anumite privinţe, ea constituie chiar contra- 
riul. Fără ca acest punct de vedere să fie sistematic susținut 
în ceea ce priveşte teoria deprinderii ca atare, găsim nume- 
roase reflectări ale lui în consideraţiile asupra inteligenţei la 
unii autori a căror principală preocupare comună constă în 
sublinierea originalității actului intelectual. Astfel, „Gestalt- 
theorie“ (soluţia a treia) opune în mod radical constituirea 
structurilor, proprie comprehensiunii, simplului automatism 
datorat deprinderii. Printre psihologii francezi, H. Delacroix 
este şi el extrem de net: „Departe de a depinde în mod ne- 
cesar de deprindere, pare, dimpotrivă, că ea (generalizarea) 
este legată de puterea de a se elibera de deprindere... Ast- 
fel, chiar admițînd importanţa deprinderii ca mijloc de gru- 
pare, orice generalizare îi rămîne ireductibilă“3. La fel, cînd 
Claparede (soluţia a patra) ne descrie inteligenţa ca o cău- 
tare care apare în împrejurările cînd instinctul și deprinderea 
eșuează, el opune parţial deprinderea inteligenţei?. 

În sfîrșit, se poate concepe o a cincea soluţie: aceea de 
a considera formarea deprinderilor ca fiind datorate unei ac- 
tivități ale cărei analogii cu inteligența sînt pur funcţionale, 
dar pe care o vom regăsi la punctul de pornire al operaţiilor 
intelectuale, cînd structuri convenabile îi vor permite să de- 
pășească structura ei iniţială. În măsura în care înţelegem 
opera atît de importantă a lui J. M. Baldwin, ni se pare că 
noţiunea de „reacţie circulară“ este destinată tocmai să ex- 
prime existența acestui factor activ, principiu al deprinderii 
și în același timp sursă a unei activităţi adaptative pe care 
inteligenţa o va continua cu ajutorul unor noi tehnici. În 


1 Buytendijk, Psychologie des animaux, trad. Bredo, Payot, p. 205. 
= Ibidem, p. 290—291. 

3Delacroix, în Dumas, Traité, ed. I, vol. II, p. 135. 

4 Claparède, L'éducation fonctionelle, pp. 137—161. 
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ceea ce ne privește, inspirîndu-ne dintr-o asemenea tradiţie, 
am interpretat geneza primelor deprinderi ale sugarului în 
termeni de asimilare și acomodare active. Aceasta nu în- 
seamnă că activitatea adaptativă, în raport cu care deprin- 
derea nu este decît o automatizare, ar fi chiar inteligenţa: 
pentru aceasta îi lipsesc caracterele structurale (intenţiona- 
litatea, schemele mobile etc.), a căror apariţie o vom descrie 
cînd ne vom referi la stadiul următor. Dar ea prezintă toate 
caracterele funcţionale ale inteligenţei și aceasta se va naște 
din activitatea adaptativă mai curînd printr-un progres re- 
ilexiv și o diferenţiere a raporturilor dintre subiect și obiect, 
decît opunîndu-se pur și simplu deprinderilor dobîndite. 
După ce am enumerat aceste cinci soluţii, să încercăm a 
le examina în lumina faptelor stabilite mai sus. Aceasta va 
constitui pentru noi un prilej pentru a preciza sensul con- 
ceptelor generale de reflex condiţionat, transfer asociativ, 
deprindere și reacţie circulară, la care ne-am referit fără a 
le critica suficient şi, în sfîrșit, de a elabora în măsură mai 
mare noţiunile de acomodare, asimilare și organizare, care 
ne vor servi în continuare la analiza inteligenţei însăși. 


Prima soluţie se reduce la a explica formarea deprinderi- 
lor prin ipoteza dresajului sau a asociaţiei pasive. Sînt oare 
faptele analizate în paragrafele 1—4 favorabile unei aseme- 
nea interpretări? Credem că nu. Nici noţiunea fiziologică 
de „reflex condiţionat“, transpusă aidoma în psihologie, nici 
noţiunea de „transfer asociativ“ nu par suficiente pentru a 
explica formarea primelor deprinderi descrise de noi. 

În ceea ce privește reflexul condiționat, este în afară de 
orice îndoială că această noţiune corespunde unor fenomene 
bine stabilite în fiziologie. Dar au oare aceste fenomene o 
suficientă importanţă chiar în acest domeniu pentru a deveni 
unicul suport al întregului edificiu al psihologiei, așa cum 
pretind unii astăzi? În al doilea rînd, presupunînd că utilizăm 
aceste fapte fiziologice în psihologie, trebuie oare să lc tra- 
ducem în limbajul asociaţiei, așa cum cere noul asociaţio- 
nism născut din reflexologie, sau posedă ele o semnificaţie 
cu totul diferită? La prima dintre aceste două întrebări vom 
răspunde că reflexul condiţionat este deosebit de fragil și 
instabil dacă nu este în permanenţă „întărit“ de mediul exte- 
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rior. La întrebarea a doua vom răspunde că, în măsura în 
care reflexul condiționat este „întărit“, el încetează să fie 
o simplă asociație pentru a se insera în schema mai com- 
plexă a legăturilor dintre trebuinţă și satisfacere, deci a ra- 
porturilor de asimilare. Faptul că reflexul condiţionat este 
fragil, respectiv că rezultatele dresării se pierd cu repezi- 
ciune dacă noi dresaje nu-l întăresc neîncetat, a fost pus în 
lumină de fiziologi. De aceea ei au rămas mai prudenţi decît 
psihologii în folosirea acestei noţiuni. Pentru ca un reflex 
condiţionat să se stabilizeze, trebuie, într-adevăr, fie să în- 
ceteze de a fi condiţionat și să se fixeze pe cale ereditară, 
fie să fie „întărit“ de experienţa însăşi. Or, fixarea ereditară 
a reflexelor condiţionate, susținută la început de Pavlov, care 
a renunțat ulterior la această afirmaţie, apoi de Mac Dougal, 
apare ca improbabilă și am văzut în Introducerea noastră de 
ce. Rămîne deci doar stabilizarea datorită mediului însuși, 
ceea ce ne readuce la psihologie. | i 

Un reflex condiţionat poate fi stabilizat prin experienţă 
cînd semnalul care declanșează reflexul este urmat de o în- 
tărire, adică de o situaţie în care reflexul are ocazia de a 
funcţiona efectiv. Astfel, pentru a întări asociația dintre un 
sunet și reflexul salivar, se dă periodic animalului hrană 
efectivă, care îi redă semnalului semnificaţia lui primă. La 
fel s-ar putea interpreta multe dintre observaţiile noastre 
în limbajul reflexelor condiţionate întărite prin experienţă. 
Cînd sugarul se pregăteşte să sugă îndată ce se află în bra- 
tele mamci sale și găsește într-adevăr sînul; cînd el întoarce 
capul spre a urmări cu ochii un obiect în mișcare și-l regă- 
sește într-adevăr; cînd el caută cu ochii persoana a cărei 
voce a auzit-o și reuşeşte să-i descopere faţa; cînd vederea 
unui obiect excită mișcările sale de apucare și reușește în 
cele din urmă să-l apuce etc., se poate spune că reflexele de 
supt, de acomodare vizuală și auditivă și de apucare au fost 
condiționate de semnale de ordin postural, vizual etc. şi că 
aceste reflexe condiţionate s-au stabilizat pentru că au fost 
întărite neincetat datorită experienţei însăși Dar o asemenea 
manieră de a vorbi ar eluda problema principală: în ce mod 
experienţa întărește o asociaţie, cu alte cuvinte, care sînt 
condiţiile psihologice necesare pentru ca succesul să conso- 
lideze o conduită? Tocmai pentru a răspunde la această în- 
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trebare am invocat asimilarea şi acomodarea combinate şi 


tocmai de aceea limbajul reflexului condiţionat pur ni se pare 
nesatisfăcător. 

Într-adevăr, cînd un reflex condiţionat este întărit prin 
experienţă, el intră datorită chiar acestui fapt într-o schemă 
de ansamblu, adică încetează să fie izolat, pentru a deveni 
parte integrantă a unei totalități reale. El nu mai este decît 
un simplu termen în seria de acte care conduc la satisfacţie, 
și tocmai această satisfacţie devine elementul esenţial. O 
serie de mișcări care duc la satisfacerea unei trebuinţe nu 
ar putea fi interpretată ca o juxtapunere de elemente aso- 
ciate: ea constituie un tot, adică termenii care o compun nu 
au semnificaţie decit în raport cu actul care îl ordonează și 
cu succesul acestui act. Mina copilului se întinde spre obiec- 
tele pe care le percepe vizual tocmai pentru că ele sînt asi- 
milate astfel actului de apucare, adică pentru faptul că au 
declanșat trebuința de a apuca și permit ca ea să fie satis- 
făcută, și nu pentru că s-a stabilit o asociaţie între o ima- 
gine vizuală și reflexul apucării. Această din urmă asociaţie, 
considerată ca reflex condiţionat, nu este decît o abstracţie, 
un moment artificial decupat din serie, care presupune în 
aceeași măsură o trebuință iniţială și o satisfacţie finală. 
Judecata a fost mult timp explicată prin asociaţia imaginilor 
sau a senzaţiilor, Astăzi se știe că cea mai simplă asociaţie 
presupune de-acum o activitate care aparține judecății. La 
fel, actul apucării obiectelor percepute vizual poate fi expli- 
cat printr-un lanţ de reflexe condiţionate, dar verigile nu se 
Vor coordona niciodată decit în măsura în care un act unic 
de asimilare va conferi obiectului văzut semnificaţia unui 
obiect de apucat. 

Ceea ce spunem despre reflexele condiționate este cu atit 
mai acceptabil cu cît aceasta se adeverește chiar în cazul re- 
flexelor simple. Se ştie în ce măsură studiul reflexelor a fost 
reînnoit prin frumoasele lucrări ale lui Sherrington. Ele au 
arătat că arcul reflex clasic este mai mult o abstracţie decît 
o realitate. Reflexele formează pe viu totalităţi organizate și 
nu mecanisme juxtapuse. Potrivit concepţiei lui Graham 
Brown, un ritm de ansamblu precede întotdeauna diferenţie- 
rea în reflexe: „Reflexul nu explică ritmul. Pentru a înțelege 
reflexul trebuie să invocăm mai întîi chiar ritmul“. Atit 
Herrick cît și Coghill, studiind dezvoltarea embriologică a 
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motorii la batracieni, vorbesc despre o reacție 
arte taia „ care se disociază ulterior „în reflexe 
particulare!. Dacă toate acestea sint adevărate în privința 
reflexelor în sine, cu atît mai mult trebuie ele admise în 
cazul reflexelor condiţionate. Să ne ferim deci de a face din 
reflexul condiţionat un nou element psihologic, prin ale că- 
rui combinaţii am reconstrui actele complexe, și să aştep- 
tăm ca biologii să precizeze semnificaţia lui reală, decit 
să abuzăm de el pentru a explica aspectele cele mai elemen- 
tare și în consecință cele mai obscure ale fenomenelor min- 
tale. z 
Pe scurt, acolo unde se poate vorbi de reflexe condițio- 
nate care se stabilizează sub influența experienței, constatan 
totdeauna că o schemă de ansamblu organizează detaliile 
asociațiilor. Dacă sugarul caută sînul cînd se află în poziila 
de alăptat, dacă el urmărește cu ochii obiectele în miscarii 
dacă tinde să privească persoanele a căror voce o sudici, acă 
apucă obiectele pe care le vede etc., aceasta se explic prin 
faptul că schemele suptului, ale vederii și apucării şi-au asi- 
milat realități din ce în ce mai numeroase, conferindu-le 
chiar prin aceasta semnificaţii. Acomodarea si asimilarea 
combinate, proprii fiecărei scheme, asigură utilitatea ei și 
o coordonează cu alte scheme, iar actul global al asimilării 
şi acomodării, ca operații complementare, explică de ce re- 
laţiile de amănunt pe care le presupune schema sînt confir- 
mate de experienţă?. i 
Dar nu este oare aceasta o explicație pur verbală și nu 
s-ar clarifica oare lucrurile dacă am substitui noţiunea mult 
mai clară în aparenţă de „transfer asociativ“, noţiunilor de 
asimilare şi acomodare? Noţiunea de transfer asociativ este 
mai generală decît aceea de reflex condiţionat: este vorba 
de asocierea dintre un semnal și o mișcare oarecare și nu 
numai dintre un semnal și un reflex. Astfel, vederea trep- 


1 Asupra tuturor acestor probleme, vezi Larguier, Introduction 

à la psychologie, pp. 126—138. ib și 

acent subordonare a reflexelor cond'Honnie n aatal 

hemelor globale de asimilare este demonstrată 1 

fe rca “Conduitelor condiționate motorii printr-o serie de renal 
e care dl. André Rey, şef de lucrări la Institutul nostru, le desi ao 
f prezent şi ale căror rezultate urmează să fie publicate în curînd. 
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telor este suficientă pentru a declanșa mișcările corespun- 
zătoare ale picioarelor la un subiect obișnuit să urce o 
scară etc. De aceea, prima dintre cele cinci soluţii expuse 
mai sus consideră transferul asociativ drept principiul de- 
prinderi Potrivit acestei ipoteze, schemele noastre de asi- 
milare nu ar fi altceva decit ansambluri de transferuri aso- 
ciative, în timp ce după concepţia noastră, orice transfer aso- 
ciativ presupune o schemă de asimilare spre a se constitui, 
Să discutăm deci acest punct mai îndeaproape. Numai o 
asemenea discuţie ne va putea face să înțelegem adevărata 
natură a asimilării şi a acomodării senzorio-motorii. 

Să distingem de la început cele două cazuri principale în 
care pare să intervină transferul asociativ: asociaţiile care 
se constituie în interiorul aceleiași scheme și asociaţiile între 
scheme eterogene. Criteriul acestei distincţii este următorul. 
În cazul în care se asociază mişcări și elemente senzoriale, 
care altminteri nu se mai prezintă în stare izolată, vom spune 
că avem de-a face cu o schemă unică, Dacă, dimpotrivă, mi: 
cările şi elementele senzoriale pot funcţiona în alte condiţii 
izolat, vom spune că avem de-a face cu o coordonare între 
scheme. De pildă, introducerea degetului în gură este o 
schemă unică și nu o coordonare între schema suptului și 
schemele manuale, deoarece la virsta la care copilul învaţă 
să-şi sugă degetul, el știe, ce-i drept, să sugă și alte lucruri 
în afară de degetul său, dar, în alte împrejurări, el nu ştie 
să îndeplinească cu ajutorul miinii sale acţiunea pe care o 
execută punînd-o în gură (încă nu putem considera cu cer- 
titudine drept scheme independente puţinele mișcări sponta- 
ne ale miinii pe care le-am consemnat la virsta de o lună- 
două, deoarece nu este sigur că ele constituie de-acum reac- 
ţii circulare, diferite de mișcările impulsive). În schimb, putem 
invoca ca exemplu de coordonare de scheme eterogene con- 
duita care constă în apucarea obiectelor văzute (la 4—5 luni), 
deoarece apucarea obiectelor independent de vedere consti- 
tuie încă de pe la patru luni o schemă autonomă, iar de la 
o lună-două, obiectele sînt privite independent de apucarea 
lor. Vedem astfel deosebirea dintre cele două cazuri: în pri- 
mul, asociaţia apare ca elementul care constituie schema în- 
săși, în timp ce în al doilea ea se adaugă schemelor existente. 
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Trebuie să discutăm deci separat noţiunea de transfer asocia- 
tiv într-un caz şi în altul. 

În ceea ce privește primul caz, doctrina transferului aso- 
ciativ înseamnă de fapt că fiecare dintre schemele noastre 
s-a constituit datorită unei succesiuni de asociaţii indepen- 
dente. De pildă, deprinderea copilului de a-și suge limba și 
după aceea policarul, de a căuta sînul cînd este așezat în 
poziţia de supt s-ar datora următoarelor motive: deoarece 
unele senzaţii ale buzelor și ale limbii au precedat cu regu- 
laritate mișcările acesteia, iar aceste mișcări au condus la 
senzaţii agreabile de supt, primele senzaţii (contactul limbii, 
al buzelor etc.) ar fi devenit un fel de semnal care declan- 
şează automat mișcările limbii şi care conduce la rezultatul 
dorit. La fel, dat fiind că unele senzaţii de supt în gol au pre- 
cedat în suficiente rînduri introducerea policarului în gură, iar 
această introducere a fost urmată de senzaţii plăcute provo- 
cate de suptul degetului, ar fi suficient ca copilul să sugă în 
gol sau să-și termine masa pentru ca elementele senzoriale 
proprii acestei situaţii să servească drept semnal și să de- 
clanșeze prin asociaţie aducerea policarului în gură. În sfir- 
şit, dacă senzațiile proprii poziţiei de supt declanșează cău- 
tarea sînului, aceasta se întîmplă pentru că ele ar fi asociate 
cu aceste mișcări în chip de semnal care le precede cu regu- 
laritate. La fel, în domeniul văzului, dacă privirea urmează 
obiectele, aceasta s-ar datora faptului că perceperea depla- 
sărilor iniţiale, după ce a precedat cu regularitate mișcările 
mușchilor ochiului, permiţînd acestuia să regăsească obiec- 
tul deplasat, ar deveni un semnal care comandă mișcările 
ochiului însuși: ar exista un lanţ de transferuri asociative și 
în actul de urmărire a obiectelor cu privirea. O asemenea 
interpretare se aplică tuturor conduitelor; nu există nici o 
schemă dintre cele pe care le-am citat, care să nu poată fi 
concepută ca o combinaţie de transferuri asociative. 

O asemenea tratare ni se pare însă mai mult comodă de- 
cît precisă. Într-adevăr, interpretării asociaţioniste astfel în- 
noite i se pot aduce aceleași critici ca și la adresa generali- 
zării reflexului condiţionat. În orice comportament care pare 
să rezulte dintr-un transfer asociativ, elementul esenţial nu 
este asociaţia însăși, ci faptul că asociaţia duce la un rezultat 
favorabil sau nefavorabil: fără raportul sui generis care 
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există între acest rezultat şi subiectul însuși, asociaţia nu 
s-ar consolida cîtuși de puţin. Cînd mîna se retrage în pre- 
zenţa focului sau cînd piciorul se ridică în prezenţa unei 
trepte de scară, precizia acomodărilor senzorio-motorii care 
constituie aceste conduite depinde în întregime de semnifi- 
caţia pe care subiectul o atribuie focului sau scării: tocmai 
această legătură activă între subiect și obiectele încărcate cu 
semnificaţii creează asociaţia, și nu invers, nu asociaţia 
creează această relaţie. La fel, cînd copilul își suge limba și 
policarul, cînd pus în poziţia de supt, el caută sînul, cînd 
urmărește cu ochii obiectele în mișcare etc., este clar că 
asemenea deprinderi presupun asociaţii reglate între ele- 
mente senzoriale și mișcări, dar aceste transferuri asociative 
nu s-au putut constitui și consolida decît datorită unei legă- 
turi fundamentale între activitatea subiectului (supt, vede- 
re etc.) şi obiectul senzorial înzestrat cu semnificaţii din pri- 
cina acestei activităţi. Se poate deci spune că după cum, în 
general, asociaţia de idei presupune judecata, dar nu o con- 
stituie, la fel transferul asociativ presupune o relaţie sui 
generis între act și rezultatul lui, dar nu o constituie, 

În ce constă această relaţie între act și obiectivul său? 
Tocmai aici intervin noţiunile de asimilare, de acomodare şi 
de organizare, în afara cărora transferul asociativ pare să nu 
prezinte nici un sens. Punctul de plecare al oricărei activităţi 
individuale îl constituie, într-adevăr, unul sau mai multe re- 
flexe organizate ereditar: nu există deprinderi elementare 
care să nu se grefeze pe reflexe, adică pe o organizare exis- 
tentă, susceptibilă de acomodare la mediu și de asimilare a 
mediului la propria sa funcţionare. Dar acolo unde începe o 
deprindere, adică unde încep să se constituie transferuri aso- 
ciative, se observă totdeauna acest raport de asimilare și de 
acomodare combinate între activitatea reflexă a subiectului 
și noul rezultat pe care deprinderea pe cale de a se naște 
tinde să-l obţină și să-l conserve. Într-adevăr, numai rapor- 
tul dintre act și rezultatul său permite stabilirea de transfe- 
Turi asociative. Dar un asemenea raport implică asimilarea, 
pentru că ceea ce constituie interesul şi semnificația noului 
rezultat urmărit de subiect este tocmai faptul că el poate fi 
asimilat activităţii reflexe pe care se grefează deprinderea 
în curs de formare: astfel, limba şi degetul sînt supte pentru 
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că ele servesc ca alimente pentru supt, obiectele sînt urmă- 
rite de ochi pentru că ele servesc drept hrană pentru pri- 
vire etc. Pe scurt, rezultatul actelor, singurul care le dă aces- 
tora direcţia şi „întărește“ astfel transferurile asociative, Sus- 
ține prin schemele reflexelor iniţiale o relaţie funcţională de 
satisfacţie a trebuinţei, deci de asimilare. Afară de aceasta și 
prin însuși acest fapt, asimilarea de noi obiecte schemelor 
preformate de reflexe presupune o acomodare a acestor 
scheme la situația care este nouă. Astfel, pentru a suge limba 
şi policarul, copilul este nevoit ca în mișcările care consti- 
tuie schema ereditară a suptului să încorporeze mişcări noi, 
descoperite în cursul experienței individuale: scoaterea lim- 
bii, ducerea miinii la gură etc. Tocmai această încorporare 
de mişcări şi de elemente senzoriale în scheme care fuseseră 
constituite este denumită în limbajul asociaționist reflex con- 
diționat sau transfer asociativ. Numai că această acomo- 
dare este inseparabilă de asimilare și, prin acest fapt, ea are 
un conținut mult mai larg decît asociația: ea este o inserare 
de elemente senzorio-motorii noi într-o totalitate organizată, 
care constituie tocmai schema asimilării. Astfel, sugindu-și 
limba sau degetele, copilul încorporează senzațiile noi pe 
care le încearcă în senzațiile anterioare ale suptului (suptul 
la sîn etc.) — în acest caz este vorba de asimilare — și, în 
același timp, el inserează mişcările de scoatere a limbii sau 
de aducere a policarului în totalitatea organizată a mișcări- 
lor de supt, aceasta constituind acomodarea. Tocmai această 
extindere progresivă a schemei totale, care se îmbogățește 
rămînînd mereu organizată, constituie acomodarea. Așadar, 
nu avem de-a face aici cu o „asociaţie“, ci cu o diferenţiere 
progresivă, Astfel, cînd copilul caută sînul, fiind pus în pozi- 
ţia de supt, nu putem spune pur și simplu că atitudinile pro- 
prii acestei poziţii rămîn de-acum încolo asociate cu suptul; 
trebuie să spunem că schema globală a mișcărilor de supt 
și-a încorporat aceste atitudini și că ele formează din acest 
moment un tot cu schema însăși. În rezumat, transferul aso- 
ciativ nu este decît un moment în mod artificial desprins din 
actul de acomodare, care se dezvoltă prin diferențierea unei 
scheme anterioare și prin încorporarea de elemente noi în 
această schemă și nu prin asociere; mai mult decît atît, 
această acomodare este inseparabilă de asimilare, deoarece 
ea presupune o schemă totală, iar această schemă nu func- 
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ționează decît asimilindu-și noi realităţi. Această asimilare 
este singura capabilă să explice satisfacția la care conduce 
actul și care determină așa-zisele transferuri asociative”. 

Este deci iluzoriu să vorbim despre transfer asociativ în 
legătură cu asociaţiile care se produc în interiorul aceleiași 
scheme. Numai rezultatul unui act determină contextura lui, 
ceea ce se reduce la a spune, în limbaj asociaţionist, că sanc- 
ţiunea este necesară pentru a consolida dresarea şi a stabi- 
liza asociaţiile. Raportul dintre o activitate şi obiectivul ei 
este un raport indisociabil de asimilare a rezultatului obiec- 
tiv la această activitate și de acomodare a activităţii la acest 
rezultat. De aici urmează în mod necesar că activitatea se 
desfășoară prin scheme globale de organizare și nu prin aso- 
ciaţii: într-adevăr, asimilarea nu numai că presupune aseme- 
nea scheme, dar și reconstituie neîncetat unitatea lor. 

Dacă trecem acum la cel de-al doilea caz posibil, respec- 
tiv la coordonarea dintre două scheme distincte, nu găsim 
nici aici transferuri asociative în stare pură. Cînd copilul își 
coordonează auzul cu vederea (şi caută să vadă ceea ce 
aude), sau apucarea cu suptul și vederea etc., nu se poate 
spune că există o simplă asociaţie între un semnal senzorial 
(acustic, vizual sau tactil) și mișcările ochiului, ale gurii sau 
ale miinii. Într-adevăr, toate argumentele invocate mai sus 
în legătură cu schemele unice se aplică și aici. Singura deo- 
sebire este că în cazul de faţă nu avem un raport de simplă 
asimilare și acomodare între activitatea subiectului și obiec- 
tul acestei activităţi, ci asimilare şi acomodare reciproce în- 
tre două scheme gata constituite. Nu există deci decît o 
deosebire de grad și nu de calitate între coordonarea sche- 
melor și constituţia lor internă, 

În concluzie, prima soluţie nu poate explica faptele pe 
care le-am analizat în acest capitol şi aceasta pentru motive 
foarte asemănătoare cu acelea care împiedică lamarckismul 
simplu să explice variațiile morfologico-reflexe ereditare şi 
care împiedică asociaţionismul să explice inteligenţa însăși 
În aceste trei domenii — reflexul, achiziţiile senzorio-motori 
și inteligența — primatul deprinderii sau al asociaţiei pasive 
conduce la nesocotirea factorului de organizare, respectiv de 
asimilare și de acomodare combinate, care nu poate fi redus 
la automatism. Deprinderea ca atare nu este desigur decit o 
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automatizare, dar pentru a se far ea presupune ʻo acti- 
i care depăşeşte simpla asociație. R 

Îi ea sia. iucrurile, să adoptăm oare soluția a doua 
și să considerăm împreună cu vitalismul sau intelectualismul 
spiritualist că orice deprindere este derivată din inteligenţa 
însăși? Observațiile de mai sus privind relaţiile comp mere 
tare de asimilare şi acomodare care unesc actul cu rezultatu 

său ne pot aminti argumentele domnului Buytendijk asupra 
finalităţii inteligente inerente oricărei activităţi care dă naş- 
tere la deprinderi, chiar și la animal. Trebuie oare să tragem 
de aici concluzia că deprinderea presupune inteligenţă? În 
ceea ce ne priveşte, ne vom feri să mergem atît de departe. 
Într-adevăr, pare incontestabil că formarea deprinderilor pre- 
cede orice activitate propriu-zis inteligentă. Putem compara 
funcţional, dar nu din punctul de vedere al structurii, con- 
duitele descrise în acest capitol cu acelea pe care le vom 
analiza mai jos ca fiind caracteristice începuturilor inleligenie 
ţei propriu-zise. În afară de aceasta, operaţiile de asimi are 
şi de acomodare nu necesită, după cum se pare, invocarea fi- 
nalismului sau a unor activități mimateriale' . Numai făcînd 
concesii unui realism inutil pentru psihologie se deduce din 
faptul organizării psihologice ipoteza unei forțe speciale de 
organizare sau se proiectează în activitatea asimilatoare 
structura unei inteligențe implicite. Realismul pseudo-psiho- 
logic a cărui victimă riscăm să devenim astfel provine doar 
din dubla iluzie a simțului filosofic comun, potrivit căruia pu- 
tem să sesizăm în noi înșine propria noastră activitate inte- 
lectuală ca dat al experienței interne (de unde ideile de „ra- 
țiune“ sintetică, de energie spirituală etc. care sînt o prelun- 
gire a „Geist“-ului sau a „sufletului“ însuși) și potrivit căreia 
această activitate dată este din punct de vedere structural 
preformată încă din cele mai primitive stadii (de unde ideile 
de forță vitală, de rațiune apriorică etc.). Semnificaţia pe 
care am vrea s-o atribuim noţiunilor de organizare, de asi- 
milare și de acomodare este cu totul diferită. Acestea sînt 
procese funcţionale, și nu forţe. Cu alte cuvinte, aceste func- 
ționări se cristalizează în structuri succesive și nu dau loc 
niciodată la o structură apriorică pe care subiectul s-o poată 
descoperi direct în el însuși. Nimic nu este mai instructiv în 
această privință decît compararea tabloului primelor activi- 
tăţi infantile cu celebrele analize ale lui Maine de Biran. 
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Fără îndoială, nici un autor nu a observat mai bine decit 
Maine de Biran opoziţia dintre activitate şi asociaţii pasive 
în achiziţiile elementare ale individului. Vorbind de auz și de 
voce, de vedere, de pipăit şi de apucare, ca şi de multe 
alte funcţii primordiale, Maine de Biran revine neîncetat 
asupra factorilor de efort şi de motricitate activă care se 
opun pasivităţii „sensibilităţii afective“, pentru a deduce 
imposibilitatea unei explicaţii asociaţioniste. În această pri- 
vinţă, noţiunile de asimilare şi de acomodare de care ne-am 
servit ar putea fi concepute ca ipoteze care nu fac decit 
să prelungească doctrina despre activitate a lui Maine de 
Biran. Subzistă însă o dificultate, care după părerea noastră 
constă în următoarele: „efortul“ lui Maine de Biran, care se 
regăsește la toate nivelurile activităţii psihologice și explică 
„inteligența vie“ a adultului care reflectează, ca și consti- 
tuirea primelor deprinderi, este emanarea unui eu care se 
percepe direct în calitate de substanţă: este deci o mforţă” 
care rămîne identică sieși în cursul istoriei sale şi care se 
opune forţelor mediului, pe care învaţă să le cunoască da- 
torită rezistenţei lor. Cu totul diferită este adaptarea activă, 
la care sîntem conduși de analiza asimilării şi acomodării, 
Nici asimilarea, nici acomodarea nu sînt forţe care se pre- 
zintă ca atare în faţa conștiinței şi care furnizează cu titlu 
de date imediate experienţa unui „eu“ și cea a unei lumi 
exterioare. Dimpotrivă, prin însuși faptul că asimilarea şi 
acomodarea apar întotdeauna corelate, lumea exterioară şi 
eul nu sînt niciodată cunoscute independent una de cea- 
laltă: mediul este asimilat activităţii subiectului și în ace- 
lași timp această activitate se acomodează mediului. Cu alte 
cuvinte, noțiunile de lume fizică şi de eu interior se ela- 
borează printr-o construcţie progresivă, una în funcţie de 
cealaltă, iar procesele de asimilare și de acomodare nu sînt 

decît instrumentele acestei construcţii, fără a reprezenta 
vreodată rezultatul însuși. Cît despre acest rezultat, el este 

totdeauna relativ la construcţia ca atare şi de aceea nu 

există la nici un nivel vreo experienţă directă nici a eului, 

nici a lumii exterioare: nu există decît experienţe minterpre- 

tate", şi aceasta tocmai datorită dublului joc al asimilării 

şi al acomodării corelative. În rezumat, organizarea proprie 

devenirii intelectuale nu este o facultate care ar constitui 

inteligenţa însăși, și nici o forţă care ar constitui meul“: ea 
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nu este decît o funcţionare ale cărei cristalizări structurale 
succesive nu realizează niciodată inteligența ca atare. Cu 
atît mai mult nu este verosimil ca achiziţiile cele mai ele- 
mentare, respectiv primele deprinderi despre care discutăm 
în prezent, să derive din pror, intelectuale superioare, 
m ar pretinde-o spiritualismul. a Ă 
e ei ei dentinderer nu derivă pur şi simplu din inteli- 
gență, nu se poate spune, după cum ar dori-o soluțiile a 
treia şi a patra, că ea nu are deloc sau aproape deloc legă- 
turi cu activitatea intelectuală. Dacă vom considera asocia- 
ţia şi deprinderea nu în forma lor automatizată, ci ca Angie 
care se organizează, la nivelul la care le-am considerat în 
analiza faptelor, pare incontestabil că ele prezintă tel ac 
analogii funcţionale cu inteligenţa. Într-adevăr, lucrul acesta 
este valabil pentru deprindere, ca şi pentru imitație: forma 
ei automată nu este forma primitivă, iar forma ei primitivă 
presupune o activitate mai complexă decît PNE OE, 
În cazul deprinderii, această activitate elementară nu este 
altceva decît aceea a organizărilor senzorio-motorii, ale că- 
ror scheme funcționează după chipul inteligenței însăși prin 
asimilări şi acomodări complementare. În cele „ce urmează, 
vom vedea că există o serie întreagă de tranziții între aceste 
scheme şi acelea ale inteligenţei. De aceea, în acest moment 
al expunerii este prea devreme ca să arătăm pentru ce teo- 
ria „Gestalt“-ului a exagerat opoziția dintre structurile su- 
perioare şi comportamentul mai şovăielnic din stadiile ele- 
mentare și de ce schema de asimilare trebuie concepută ca 
un sistem mai puţin rigid de legături decit un „Gestalt și 
implicînd el însuşi o activitate organizatoare a cărei simplă 
expresie este. Să amintim doar că scheme ca acelea ale sup- 
tului policarului sau al limbii, ale apucării obiectelor văzu- 
te, ale coordonării auzului și vederii etc. nu apar niciodată 
ex abrupto, ci constituie încununarea unui larg efort de 
asimilări şi acomodări treptate. Acesta este efortul care 
anunţă inteligenţa însăşi. De aceea, cînd Delacroix ne Spune 
că generalizarea intelectuală este într-un sens contrarii 
deprinderii, această afirmaţie este corectă pentru o deprin: 
dere constituită și care degenerează în pasivitate, dar nu 
este certă în ceea ce privește asimilarea care se află la 
punctul iniţial al acestei deprinderi: există, după cum am 
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văzut, o asimilare generalizatoare care funcţionează după 
chipul inteligenţei însăși, printr-o succesiune de alegeri și 
de corectări. Chiar tatonarea, pe care Claparède o consideră 
drept caracteristica inteligenţei în curs de naștere, nu este 
deci exclusă din formarea deprinderilor, ceea ce nu în- 
seamnă că acestea sînt de-acum inteligente, ci numai că 
există o activitate organizatoare continuă care leagă adap- 
tarea organică de adaptarea intelectuală prin intermediul 
celor mai elementare scheme senzorio-motorii. 

Ne vom fixa deci la soluția a cincea: asociaţia și deprin- 
derea constituie automatizarea unei activităţi care pregătește 
sub raport funcţional inteligenţa, printr-o structură mai ele- 
mentară. Să încercăm să precizăm aceste afirmaţii şi să 
amintim în acest scop mai întîi caracterele generale ale sta- 
diului de care ne ocupăm, opunîndu-le caracterelor stadiului 
precedent cît și caracterelor stadiului următor. 

În ceea ce privește conduitele studiate în paragrafele 
1—4, se poate spune în linii mari că ele constau în căutări 
care prelungesc activitatea reflexă și Sînt încă lipsite de 
intenţionalitate, dar care conduc la rezultate noi, descope- 
rirea lor fiind singurul lucru fortuit, în timp ce conservarea 
lor se datorează unui mecanism adaptat de asimilare şi aco- 
modare senzorio-motorii combinate. Aceste conduite conti- 
nuă deci conduitele primului stadiu prin aceea că trebuin- 
tele legate de reflex (a suge, a privi, a asculta, a striga, a 
apuca etc.) sint totdeauna singurul lor motor, fără să existe 
deocamdată trebuinţe legate de scopuri derivate şi amînate 
(a apuca pentru a arunca, pentru a balansa etc.). Dar, spre 
deosebire de căutarea pur reflexă, căutarea proprie prezen- 
tului stadiu se desfășoară prin tatonări care conduc la re- 
zultate noi. Spre deosebire de stadiul ulterior, aceste rezul- 
tate nu sînt urmărite intenţional. Ele sînt deci produsul 
hazardului, dar prezintă analogii cu conduitele inteligente, 
deoarece imediat după obţinerea rezultatului, aceste conduite 
tind să-l conserve prin asimilare și acomodare corelative. 

Această conservare a rezultatelor interesante obţinute în- 
tîmplător este ceea ce Baldwin a denumit „reacţia circulară“. 
Această noţiune de care ne-am servit chiar la descrierea 
faptelor definește exact, potrivit concepției noastre, poziţia 
stadiului prezent: reacţia circulară implică descoperirea şi 
conservarea noului,  deosebindu-se în această privinţă de 
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reflexul pur, dar este anterioară. intenţionalităţii și prin 
aceasta precede inteligenţa însăși. Numai că o asemenea 
noţiune cere să fie interpretată. Dacă ne-am limita, cum se 
procedează adesea, să explicăm repetarea prin „reacţia de 
exces“ și prin impresia exercitată asupra sistemului nervos, 
am reveni la automatism pentru a explica ceea ce, dimpo- 
trivă, reprezintă prin excelenţă căutare activă. Dacă copilul 
tinde să regăsească un rezultat interesant, aceasta o face 
nu pentru că este drumul efortului minim, ci, dimpotrivă, 
pentru că acest rezultat este asimilat unei scheme anterioare 
și că este vorba de acomodarea acestei scheme la rezultatul 
nou. Așadar, „reacţia circulară“ nu este decit o noțiune 
globală, care cuprinde în realitate două procese distincte, In 
concluzie, să încercăm să rezumăm ceea ce știm despre 
aceste procese. 
În primul rînd este acomodarea. Marea noutate a reacției 
circulare și a deprinderii în comparaţie cu reflexul constă 
în faptul că acomodarea începe să se diferenţieze de asi- 
milare. Într-adevăr, în cadrul reflexului, acomodarea se con- 
fundă cu asimilarea: exercitarea reflexului este în același 
timp pură repetare (adică asimilarea obiectului la o aee 
gata închegată) şi acomodare exactă la obiectul lui. pimi 
potrivă, din momentul în care schema senzorio-motorie se 
aplică la situaţii noi și se extinde astfel spre a cuprinde un 
domeniu mai larg, acomodarea și asimilarea tind să se dife- 
renţieze. Să luăm ca exemplu suptul policarului. În cursul 
stadiului reflex, această conduită consta dintr-o simplă apli- 
care ocazională și agitată a schemei suptului la un obiect 
nou, dar fără ca această împrejurare să transforme schema 
în altceva: noul obiect era asimilat vechii scheme și această 
asimilare generalizatoare nu avea alt efect decit „exersarea' 
reflexului în general; cel mult, ea îi permitea să distingă 
pe viitor suptul la sîn de ceea ce diferă de acesta. În sta- 
diul prezent, dimpotrivă, aplicarea schemei suptului la un 
obiect nou, ca policarul sau limba, transformă schema în- 
săşi. Această transformare constituie o acomodare și această 
acomodare se deosebește deci de pură asimilare. În general, 
contactul unei scheme oarecare cu o realitate nouă duce în 
stadiul actual la o conduită specială, situată între conduita 
reflexului și aceea a inteligenţei: în reflex, noul este în 
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întregime asimilat la vechi, iar acomodarea se confundă 
astfel cu asimilarea; în inteligenţă există un interes pentru 
noul ca atare, iar acomodarea este deci net diferențiată de 
asimilare; în conduitele stadiului intermediar, noul nu inte- 
resează încă decît în măsura în care el poate fi asimilat 
vechiului, dar el începe să spargă vechile tipare, obligînd 
astfel la o acomodare în parte distinctă de asimilare. 

Cum se produce deci această acomodare? Am văzut-o 
mai sus: nu prin asociaţie, ci prin diferenţierea unor scheme 
existente și inserarea de noi elemente senzorio-motorii prin- 
tre cele care o constituie. Într-adevăr, în cazul acomodării 
reflexe, o serie de scheme gata montate sînt date ereditar, 
iar funcţionarea lor asimilatoare reprezintă astfel o activi- 
tate efectivă de la începutul existenţei și înainte de orice 
asociaţie. Cînd aceste scheme se diferenţiază prin acomo- 
dare, cu alte cuvinte în termeni fiziologici, cînd o legătură 
reflexă se subordonează unei legături corticale și formează 
cu ea o totalitate nouă, nu se poate spune deci că o reacţie 
dată și-a asociat pur și simplu semnale sau mişcări noi: 
trebuie spus că o activitate deja organizată a fost de la 
început aplicată unor situaţii noi şi că elementele senzorio- 
motorii legate de aceste situaţii noi au fost înglobate în 
schema primitivă, diferenţiind-o astfel. Nu există o sub- 
ordonare a schemei reflexe la asociaţii noi şi nici o sub- 
ordonare inversă: avem de-a face cu continuitatea unei acti- 
vităţi unice cu diferenţiere și integrare complementare. 

Acomodarea presupune deci asimilarea așa cum în inte- 
ligenţa reflexivă asociaţia empirică presupune judecata. 
Acest factor de asimilare funcţională constituie activitatea 
organizatoare şi totalizantă care asigură continuitatea dintre 
schema considerată înainte de acomodare şi aceeași schemă 
după inserarea elementelor noi datorate acestei acomodări. 
Ce este deci asimilarea? 


Asimilarea este, în primul rînd, o asimilare pur funcţio- 
nală, adică repetare cumulativă și asimilare a obiectului la 
funcţie: a suge pentru a suge, a privi pentru a privi etc. 
Ca atare, asimilarea psihologică nu face decît să extindă 
asimilarea funcţională organică și nu cere o explicaţie spe- 
cială. Ulterior, pe măsură ce asimilarea obiectului la funcţie 
se extinde asupra unor obiecte din ce în ce mai diverse, 
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imi devine „generalizatoare“, adică (referindu-ne la 
prior se combină cu acomodări multiple. În sfir- 
şit, prin însuși faptul acestei diferențieri, asimilarea devine 
„recognitivă“, adică o percepţie de obiecte sau, mai precis, 
de tablouri senzoriale în funcţie de activităţi multiple con- 
tinuate de asimilarea generalizatoare. Avem de-a face aici 
cu un prim principiu de exteriorizare, care se combină cu 
exteriorizarea datorată coordonărilor dintre scheme etero- 
gene. fa 

Pentru a preciza descrierea acestei asimilări, ne putem 
situa fie pe punctul de vedere al conștiinței, fie pe acela al 
comportamentului. Ce poate fi conștiința copilului cînd este 
vorba de degetul pe care-l suge, de obiectul pe care-l pri- 
veşte, de acela pe care caută să-l apuce după ce l-a Văzut, 
de sunetele pe care le emite etc.? Stern! admite că o impre- 
sie nu este individualizată decît dacă este legată de o miş- 
care resimțită ca ceva activ sau cel puțin ca fiind legată 
de contextul activității proprii. La prima vedere, s-ar putea 
să aducem obiecții acestui mod de a considera atenția unui 
sugar de două luni față de lucruri și față de persoane (la 0; 
1(28), Lucienne priveşte copacii de deasupra capului ei, rîde 
cînd cineva se agită în fața ei etc.). Dar, pentru a privi 
este necesară acomodarea ochilor şi a capului, iar această 
acomodare este probabil resimțită ca o activitate reală 
într-o măsură mai mare de către sugar decît de noi: mimica 
lui denotă efortul neîncetat, încordarea, aşteptarea, satisfac- 
ţia sau decepția etc. Afară de aceasta, percepția se prelun- 
geşte în imitare, așa cum vom vedea mai jos. Aşadar, admi- 
tem în întregime observaţia lui Stern?. Or, după cum ni se 
pare, de aici rezultă următoarele consideraţii, din punctul 
de vedere al stărilor de conștiință concomitente cu asimila- 
rea. În cursul stadiilor elementare ale conștiinței, lucrurile 
sînt mult mai puţin sesizate în ele însele, decît la adult sau 
la copilul care vorbeşte. Nu există un deget, o mînă, o pan- 
glică pe care copilul tinde s-o apuce etc. Există un ansamblu 


1 W. Stern, Psychologie der frühen Kindheit, ed. a IV-a, cap. VI. 

2 D-na Būhler (Kindheit und Jugend, ed. a Il-a, p. 22) adaugă că 
interesul copilului pentru o situaţie culminează în momentul în car 
activitatea proprie începe să învingă dificultăţile. 
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de tablouri tactile, vizuale, gustative etc. care nu sînt con- 
template, ci acţionate, adică produse și reproduse, impreg- 
nate, am putea spune, de trebuinţa de a fi întreţinute sau 
regăsite. Urmează de aici concluzia pe care trebuie s-o avem 


unei scheme existente — un lucru ce poate fi supt, privit 
apucat etc. —, fie că sînt vagi, nebuloase, întrucît Sint ne- 
asimilabile, producînd în acest caz o insatisfacție din care 
va rezulta, mai devreme sau mai tîrziu, o nouă diferențiere 


Din punctul de vedere al conduitei imi 
. i itei, asimilarea se - 
zinta sub formă de cicluri de mişcări sau de acte Ea 
antrenează unele pe altele și se reînchid. Aceasta este clar 


blul nu este de la început perfect: există tatonări în execu- 


milabil, 
Pe scurt, îmbinarea dintre acomodare și asimilare pre- 
urme ea însăși o organizare. Există organizare în interio- 
iecărei scheme de asimilare, deoarece (am amintit-o 
ceva mai înainte) fiecare constituie un tot real, care conferă 
fiecărui element o semnificaţie relativă la această totalitate. 
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Dar există mai ales organizare totală, respectiv coordonare 
între schemele diverse de asimilare. Or, după cum am vă- 
zut, această coordonare nu se constituie altfel decit prin 
schemele simple, cu singura diferenţă că fiecare o înglo- 
bează pe cealaltă, într-o asimilare reciprocă. La punctul de 
plecare ne aflăm în prezenţa unor trebuinţe care se satisfac 
separat: copilul privește pentru a privi, apucă pentru a 
apuca etc. Mai tîrziu, apare o coordonare fortuită între o 
schemă și alta (copilul privește din întîmplare mîna sa care 
apucă etc.) și, în sfîrșit, fixarea. Cum se realizează această 
fixare? La prima vedere se pare că prin asociere: contactul 
mîinilor cu un obiect sau al unui obiect cu buzele pare să 
constituie un semnal care declanșează deplasarea obiectului 
spre buze și suptul. Dar este posibilă și mișcarea inversă: 
trebuinţa de a suge declanșează deplasarea miinii spre gură 
etc. Posibilitatea celor două acţiuni complementare demon- 
strează în suficientă măsură că ele nu constituie decit unul 
și același lucru. Cu atît mai mult stau lucrurile astfel cînd 
coordonarea schemelor este reciprocă, de pildă cînd copilul 
apucă ceea ce vede și duce la ochi ceea ce apucă. Pe scurt, 
conjuncţia a două cicluri sau a două scheme trebuie să fie 
concepută ca un nou ansamblu închis asupra lui însuși: nu 
există nici asociaţie între două grupuri de imagini, și nici 
chiar asociaţie între două trebuinţe, ci formarea unei tre- 
buinţe noi și organizarea trebuinţelor anterioare în funcţie 
de această nouă unitate. 

Amintim că tocmai în acest moment asimilarea se obiec- 
tivează și percepţia se exteriorizează: un tablou senzorial 
care se află la punctul de încrucișare a mai multor curente 
de asimilări este chiar prin aceasta consolidat și proiectat 
într-un univers, unde începe să capete coerenţă. 

În concluzie, vedem în ce măsură activitatea din acest 
stadiu, în care iau naștere primele deprinderi senzorio- 
motorii, este identică din punct de vedere funcţional cu 
aceea a inteligenţei,  deosebindu-se însă de aceasta prin 
structură. Funcţional vorbind, acomodarea, asimilarea și or- 
ganizarea primelor scheme dobîndite sînt în întregime com- 
parabile cu acelea ale schemelor mobile de care va face uz 
inteligența senzorio-motorie şi chiar cu acelea ale concep- 
telor şi relaţiilor de care se va folosi inteligența reflexivă. 
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Dar, din punct de vedere structural, primele reacţii circulare 
sînt lipsite de intenţionalitate. Atit timp cît acţiunea este pe 
de-a-ntregul determinată de tablourile senzoriale direct per- 
cepute, nu poate fi vorba de intenţionalitate. Chiar cînd co- 
pilul apucă un obiect pentru a-l suge sau pentru a-l privi, 
nu putem afirma că există conștiința unui scop: rezultatul 
acţiunii se contopește cu punctul ei de plecare prin însuși 
faptul unităţii schemei de coordonare. De-abia odată cu apa- 
riția schemelor secundare și mobile, ca și a reacţiilor ami- 
nate, scopul acţiunii, încetînd într-un fel să fie direct per- 
ceput, presupune o continuitate în căutare și prin urmare 
un început de intenţionalitate. Dar, bineînţeles, există un şir 
întreg de gradaţii între aceste forme evoluate de activitate 
şi formele primitive de care am vorbit pînă acum. 


PARTEA A DOUA 


ADAPTĂRILE SENZORIO-MOTORII 
INTENȚIONALE 


Coordonarea vederii şi a apucării, pe care am i 
arle PRI il inaugurează y serie apa de Condate a 
ile n „ Din păcate, nimic nu este mai greu d 
definit decît intenționalitatea, Să admitem oare, i z 

A „ așa 

faca adesea, că un act este intenţional cînd este pe ina 
e reprezentare, spre deosebire de asociaţiile elementare în 
care actul este reglat de un stimul exterior? Dar dacă folo- 
sim termenul de reprezentare în sensul lui strict, nu va 
Putea fi vorba de acte intenţionale înainte de limbaj, adică 
nainte de facultatea de a concepe realul cu ajutorul unor 


ea A pa apoizivă, extindem termenul de reprezen- 
t i la a îngloba în el orice conștiință de semnificaţii 
intenţionalitatea va apărea odată cu cele i si Aa 
ciaţii și aproape odată cu exerciţiul reflex, Să adie A 
că întenţionalitatea este legată de puterea de a evoca ima- 
gini și că a căuta un fruct într-o cutie închisă, de pildă este 
R act intenționa], fiind determinat de reprezentarea 'fruc- 
n ui din cutie? „Dar, așa cum vom vedea, chiar acest gen 
e reprezentări prin imagini şi simboluri individuale 
apare, după toate probabilitățile, tîrziu: imaginea mintală 
este un produs al interiorizării actelor de inteligență și nu 
este un dat anterior acestor acte. Aşa stind lucrurile, nu ve- 
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dem decît un singur mijloc de a face distincție între adap- 
tarea intențională și simplele reacții circulare proprii de- 
prinderii senzorio-motorii: acela de a invoca numărul de 
elemente intermediare care se interpun între stimulul actu- 
lui și rezultatul lui. Cînd un copil de două luni își suge poli- 
carul, nu putem vorbi de un act intențional, deoarece coor- 
donarea miinii și a suptului este simplă și directă: va fi su- 
ficient deci pentru copil să întrețină prin reacție circulară 
mişcările reușite care îi satisfac trebuința, pentru ca această 
conduită să devină deprindere. Dimpotrivă, cînd un copil de 
opt luni dă la o parte un obstacol pentru a ajunge la un 
obiectiv, se poate vorbi de intenționalitate, deoarece tre- 
buința declanșată de stimulul actului (obiectul care urmează 
să fie apucat) nu este satisfăcută decit după o serie mai mult 
sau mai puţin lungă de acte intermediare (obstacolele de 
îndepărtat). Intenţionalitatea se definește astfel prin con- 
știința dorinţei sau a direcţiei actului, această conștiință 
fiind ea însăși în funcţie de numărul de acţiuni intermediare, 
impuse de actul principal. Într-un sens, este vorba deci doar 
de o diferenţă de grad între adaptările elementare și adap- 
tările intenţionale: actul intenţional nu este decit o totali- 
tate mai complexă, care subsumează valori secundare valo- 
rilor esenţiale, și subordonează mișcări intermediare sau 
mijloace demersurilor principale care conferă acţiunii un 
scop. Într-un alt sens însă, intenţionalitatea implică o răs- 
turnare în datele conștiinței: de-acum încolo apare o con- 
știentizare recurentă a direcţiei imprimate acţiunii și nu 
numai a rezultatului acesteia. Aceasta, deoarece conștiința 
se naște din dezadaptare și se desfășoară astfel de la peri- 
ferie la centru. 

În practică, putem admite — cu condiţia să ne amintim că 
această separare este artificială și că toate tranziţiile leagă 
actele caracteristice stadiului al doilea de cele din stadiul al 
treilea, — că adaptarea intenţională începe de îndată ce co- 
pilul depășește nivelul activităților corporale simple (suptul, 
ascultarea și emiterea sunetelor, privirea și apucarea) pentru 
a acţiona asupra lucrurilor și a utiliza relaţiile dintre obiecte. 
Într-adevăr, atit timp cît subiectul se limitează să sugă, să 
privească, să asculte, să apuce etc., el satisface mai mult sau 
mai puţin direct trebuinţele sale imediate, iar dacă acţio- 
nează asupra obiectelor, o face doar pentru a-și exersa pro- 
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priile sale funcţii. Desigur, într-un asemenea caz nu se poate 
vorbi de scopuri și de mijloace: schemele care servesc drept 
mijloace se confundă cu acelea care conferă un scop acţiunii 
și nu există loc pentru acea conştientizare sui generis care 
defineşte intenţionalitatea. Dimpotrivă, de îndată ce subiec- 
tul, aflîndu-se în posesia schemelor coordonate ale apucării, 
ale vederii etc., le utilizează pentru a-și asimila ansamblul 
universului său, multiplele combinaţii care i se oferă atunci 
(prin asimilare generalizatoare şi acomodare combinate) an- 
trenează ierarhii momentane de scopuri și mijloace, cu alte 
cuvinte, există o conștientizare a direcţiei actului sau a in- 
tenţionalităţii lui. 

Din punct de vedere teoretic, intenţionalitatea marchează 
deci extinderea totalităților și a legăturilor dobîndite în 
cursul stadiului precedent și — prin faptul extinderii lor — 
disocierea lor mai avansată în totalităţi reale și totalități 
ideale, în relaţii de fapt și relaţii de valoare. Într-adevăr, din 
moment ce există intenţie, ne aflăm în prezenţa unui scop care 
trebuie atins și a unor mijloace care urmează a fi folosite, 
deci în prezenţa unei conștientizări a valorilor (valoarea sau 
interesul actelor intermediare care servesc drept mijloace 
este subordonată valorii scopului), și a idealului (actul care 
urmează să fie îndeplinit face parte dintr-o totalitate ideală 
sau scop în raport cu totalitatea reală a actelor deja orga- 
nizate). Vedem că, în acest fel, categoriile funcţionale refe- 
ritoare la funcţia de organizare încep de-acum încolo să se 
precizeze pornind de la schemele globale ale stadiului pre- 
cedent. Cît despre funcţiile de asimilare şi acomodare, adap- 
tarea intenţională antrenează, de asemenea, o diferenţiere mai 
pronunţată a categoriilor lor respective, luînd ca punct de 
plecare starea relativ nediferenţiată, caracteristică primelor 
stadii. După ce asimilarea s-a manifestat pînă acum în 
scheme aproape rigide (schemele senzorio-motorii ale sup- 
tului, ale apucării etc.), ea va genera de-acum încolo scheme 
mai mobile, susceptibile de implicaţii variate și în care vom 
găsi echivalentul funcțional al conceptelor calitative și al 
relaţiilor cantitative proprii inteligenţei reflexive. Cît despre 
acomodare, îmbrăţișînd mai îndeaproape universul exterior, 
va explica raporturile spațio-temporale, ca și acelea de sub- 
stanţă și cauzalitate, pînă acum învăluite în activitatea psiho- 
organică a subiectului. 
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Cu alte cuvinte, acum vom aborda problema inteligenţei 
pentru a o urmări în cursul stadiilor IN—VI. Pină acum 
ne-am menţinut dincoace de inteligența propriu-zisă. În 
cursul primului stadiu acest fapt era subinţeles, fiind vorba 
de reflexe pure. În stadiul al doilea, în pofida unor asemă- 
nări funcţionale, deprinderea nu putea fi identificată cu 
adaptarea inteligentă, tocmai pentru că le separă intenționa- 
litatea. Nu este locul să precizăm această diferență structu- 
rală pe care numai analiza faptelor ne va permite s-o apro- 
fundăm şi pe care o vom relua în partea concluzivă a acestui 
volum. Să spunem doar că succesiunea stadiilor pe care 
le-am desprins corespunde în linii mari schemei schiţate de 
dl. Claparède într-un articol remarcabil despre Inteligență, 
apărut în 1917!. Pentru Claparède, inteligența este o adaptare 
la situaţii noi, în opoziţie cu reflexele și cu asociaţiile obiș- 
ruite, care constituie şi ele adaptări, fie ereditare, fie dato- 
rate experienţei personale, dar oricum adaptări la situaţii 
care se repetă. Or, acele situaţii noi la care va trebui să se 
adapteze copilul se prezintă tocmai atunci cînd schemele 
obișnuite, elaborate în cursul stadiului al doilea, urmează să 
fie aplicate pentru prima dată mediului exterior în complexi- 
tatea lui. A , 

Mai mult decît atit, printre actele intenţionale care consti- 
tuie inteligenţa, putem distinge două tipuri relativ opuse, co- 
respunzînd în linii mari la ceea ce Claparède numește inte- 
ligență empirică şi inteligență sistematică. Primul constă în 
operații controlate prin intermediul lucrurilor înseși și nu 
numai prin deducție. Al doilea constă în operaţii controlate 
din interior prin conștiința relaţiilor și marchează astfel 
începutul deducţiei. Vom considera primele dintre aceste 
conduite ca fiind caracteristice stadiilor II—V, iar apariţia 
grupului secund va constitui pentru noi criteriul unui al șa- 
selea stadiu. 

Pe de altă parte, noţiunea de „inteligenţă empirică“ ră- 
mîne oarecum vagă atita timp cît în succesiunea faptelor nu 
se practică unele separări, nu pentru a face discontinuă o 
continuitate cît se poate de reală, ci pentru a permite analiza 
complicării progresive a conduitelor. De aceea, vom distinge 


1 Reeditat în Education ionctionelle. 
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trei stadii, situate între începuturile acţiunii asupra lucrurilor 
și începuturile inteligenţei sistematice: stadiile II—V. 

Stadiul al treilea, care apare odată cu apucarea obiecti- 
velor vizuale, este caracterizat de apariţia unei conduite ce 
este de-acum aproape intenţională în sensul indicat cu puţin 
înainte și car anunţă de asemenea inteligenţa empirică, dar 
rămîne totuși intermediară între asociaţia dobîndită, proprie 
stadiului al doilea, şi adevăratul act de inteligenţă. Aceasta 
este „reacţia circulară secundară“, respectiv comportamentul 
care constă în a regăsi gesturile care au exercitat întîmplă- 
tor o acțiune interesantă asupra lucrurilor. Într-adevăr, o 
asemenea conduită depăşeşte asociația dobîndită, în măsura 
în care o căutare cvasi intențională este necesară pentru a 
reproduce mişcările executate pînă acum fortuit. Dar ea nu 
constituie încă nicidecum un act tipic de inteligență, de- 
oarece această căutare constă pur și simplu În a regăsi ceea 
ce s-a mai făcut şi nu în a inventa ceva nou sau în a aplica 
ceea ce este cunoscut la împrejurări noi: „mijloacele“ nu s-au 
diferențiat încă deloc în acest caz de „Scopuri“, sau, cel pu- 
ţin, nu se diferenţiază decît după acţiune, atunci cînd actul 
se repetă. 

Un al patrulea stadiu începe pe la opt-nouă luni şi con- 
tinuă pînă la sfîrșitul primului an. El se caracterizează prin 
apariția anumitor conduite care se suprapun conduitelor pre- 
cedente şi a căror esență constă în „aplicarea mijloacelor 
cunoscute la situaţii noi“. Asemenea conduite se deosebesc 
de cele precedente atit prin semnificaţia lor funcţională, cît 
şi prin mecanismul lor structural. Din punct de vedere func- 
tional, ele corespund pentru prima dată pe deplin definiţiei 
curente a inteligenţei: adaptarea la noi împrejurări. Fiind dat 
un scop obișnuit, pentru moment contrariat de obstacole ne- 
prevăzute, se pune problema de a depăși aceste dificultăţi. 
Procedeul cel mai simplu constă în a încerca diverse scheme 
cunoscute și în a le ajusta scopului urmărit. În aceasta constau 
prezentele conduite. Din punct de vedere structural, ele con- 
stituie deci o combinaţie a schemelor între ele, de așa natură 
ca unele să fie subordonate altora în chip de „mijloace“. 
Urmează de aici două consecințe: o mobilitate mai mare a 
schemelor şi o acomodare mai exactă la datele exterioare. 
Așadar, dacă acest stadiu se cuvine să fie deosebit de cel 
precedent în ceea ce priveşte funcționarea inteligenţei, cu 
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î i mult acesta este valabil sub raportul structurii 
pietele al spaţiului şi al cauzalităţii: el marchează începu- 
tul permanenţei lucrurilor, a „grupurilor spaţiale „obiec- 
tive” şi a cauzalităţii spaţiale şi obiectivate. É o 

La începutul celui de-al doilea an se anunță un al cinci- 
lea stadiu, caracterizat prin primele experimentări reale, De 
aici, posibilitatea unei „descoperiri de noi mijloace pin ex- 
perimentare activă“. Iau avînt COD UNENE instrumentale, iar 
i i irică își atinge apogeul. Ă 
zip a eu ale ansambla] de mai sus este încununat 
de comportamente a căror aplicare defineşte începuturile sta- 
diului al şaselea: „inventarea de noi mijloace prin combinare 


mintală“. 


11 — Naşterea inteligenţei la copil 


CAPITOLUL III 


STADIUL AL TREILEA: 


„REACȚIILE CIRCULARE SECUNDARE" 
ȘI „PROCEDEELE DESTINATE SĂ PRELUNGEASCĂ 
SPECTACOLELE INTERESANTE" 


„De la simplul reflex pină la inteligenţa cea mai sistema- 
tică, o aceeași funcţionare ne apare ca prelungindu-se de-a 
lungul tuturor stadiilor, stabilind astfel o continuitate com- 
pletă între structuri din ce în ce mai complexe. Dar această 
continuitate funcţională nu exclude cîtuși de puţin o transfor- 
mare a structurilor, mergind la rîndul ei mînă în mînă cu o 
adevărată răsturnare a perspectivelor în conștiința subiectu- 
lui. Într-adevăr, la începutul evoluţiei intelectuale, întregul 
act este declanșat dintr-o dată și de un stimul exterior în 
timp ce inițiativa individului constă doar în a-și putea repro- 
duce acţiunea în prezenţa unor excitanţi analogi cu stimulul 
normal, sau prin simplă repetare în gol. La sfirșitul evoluţiei 
dimpotrivă, orice acţiune implică o organizare mobilă, cu 
neanegne: disociaţii E regrupa subiectul putind astfel să-şi 

ăi ur scopuri tot mai i p îi 
od Eur Si pur 9 ai independente de ceea ce îi su- 

Cum se efectuează această răsturnare? Datorită icării 
progresive a schemelor: reînnoindu-și e ap a aa 
asimilarea reproducătoare şi generalizatoare, copilul depă- 
Seşte simplul exerciţiu reflex pentru a descoperi reacţia cir- 
culară și a-și constitui astfel primele deprinderi. Acest pro- 
ces este evident susceptibil de o extindere nelimitată. După 
ce subiectul îl aplică propriului său corp, el îl va folosi mai 
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devreme sau mai tirziu pentru a se adapta la fenomenele ne- 
prevăzute ale lumii exterioare, de unde rezultă conduitele de 
explorare, de experimentare etc. Tot de aici rezultă apoi po- 
sibilitatea de a descompune și de a recompune aceleași 
scheme: pe măsură ce schemele se aplică unor situaţii exte- 
rioare tot mai variate, subiectul este condus, într-adevăr, să 
disocieze elementele schemelor și să le considere ca mijloace 
sau ca scopuri, regrupîndu-le totodată între ele în toate mo- 
durile. Tocmai această diferenţierea mijloacelor și a scopuri- 
lor eliberează intenţionalitatea și răstoarnă astfel direcţia ac- 
tului: în loc să fie întoarsă spre trecut, adică spre repetare. 
acţiunea se îndreaptă spre noi combinaţii și spre invenţia 
propriu-zisă. 

Or, stadiul a cărui descriere o întreprindem acum face toc- 
mai tranziţia între conduitele de tipul întîi și cele de tipul al 
doilea. Într-adevăr, „reacţiile circulare secundare“ nu fac decit 
să continue reacţiile circulare de care a fost vorba pînă acum, 
ele tind adică, esențialmente, să se repete: după ce a reprodus 
rezultatele interesante descoperite întimplător pe propriul lui 
corp, copilul caută mai devreme sau mai tîrziu să le menţină 
şi pe acelea pe care le obţine cînd acţiunea sa are ca obiect 
mediul exterior. Tocmai această trecere atit de simplă defi- 
nește apariţia reacţiilor „secundare“: se vede astfel destul de 
bine prin ce anume se înrudesc ele cu reacţiile „primare“. Tre- 
buie să adăugăm însă imediat că pe măsură ce efortul de 
reproducere are în vedere rezultate mai îndepărtate de acelea 
ale activităţii reflexe, în acecași măsură se precizează dife- 
renţierea între mijloace și scopuri. Ca montaj creditar, 
schema reflexă constituie o totalitate indisociabilă: repetarea, 
proprie „exersării reflexe“, nu ar putea deci să repună ma- 
şina în funcţie decît acţionînd-o în întregime, fără distincţie 
între termenii tranzitorii şi termenii finali. În cazul primelor 
deprinderi organice (de pildă, suptul policarului), complexi- 
tatea schemei crește, deoarece un element dobindit este in- 
serat între gesturile reflexe: repetarea rezultatului interesant 
va implica deci o coordonare între termeni care nu sînt le- 
gaţi în mod necesar între ei. Dar cum îmbinarea lor, deși 
dobîndită, era într-un fel impusă de conformaţia corpului și 
sancţionată de o întărire a activităţii reflexe, copilului îi este 
încă ușor să regăsească prin simplă repetare rezultatul ob- 
ţinut, fără a distinge termenii tranzitorii și termenul final al 
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actului. Dimpotrivă, de îndată ce rezultatul ce trebuie repro- 
dus ţine de mediul exterior, adică de obiecte independente 
(chiar dacă relaţiile dintre ele și permanenţa lor îi mai sînt 
încă necunoscute copilului), efortul de a regăsi un gest în- 
cununat cu succes îl va conduce pe copil după obţinerea 
succesului să distingă în acţiunea sa termeni tranzitorii sau 
„mijloace“ și un termen final sau „scop“. Din acest moment 
se va putea vorbi efectiv de wintenţionalitate“ și de o răs- 
turnare în conștientizarea actului. Dar această răsturnare nu 
va fi definitivă decit atunci cînd diverși termeni vor fi di- 
sociaţi în suficientă măsură spre a se putea recombina între 
ei în diverse moduri, adică atunci cînd va exista posibilitatea 
de a aplica mijloacele cunoscute la Scopuri noi, pe scurt, 
cînd va exista o coordonare între scheme (stadiul al IV-lea). 
„Reacția circulară secundară” nu se află încă la acest nivel: 
ea tinde doar să reproducă orice rezultat interesant obţinut 
în legătură cu lumea exterioară, copilul neavînd deocamdată 
posibilitatea să disocieze sau să regrupeze între ele schemele 
astfel obținute. Așadar, scopul nu este fixat dinainte, ci sta- 
bilit de-abia în momentul repetării actului. Tocmai prin 
aceasta stadiul actual face tranziția exactă între operaţiile 
preinteligente și actele efectiv intenţionale: conduitele care-l 
caracterizează mai ţin de repetare, fiindu-i totuși superioare 
din punctul de vedere al complexităţii și ţinînd încă de pe 
acum de coordonarea inteligentă, dar rămînînd inferioare sub 
raportul disocierii dintre mijloace și scopuri. 

După cum vom vedea în volumul al II-lea, acest caracter 
intermediar se va regăsi în toate conduitele proprii acestui 
stadiu, fie că este vorba de conținutul inteligenței sau de 
categoriile reale (obiect și spaţiu, cauzalitate şi timp), fie că 
este vorba de forma ei (a cărei analiză o vom face în con- 
tinuare). 

n ceea ce priveşte obiectul, de exemplu, în acest stadiu 
copilul ajunge la o conduită exact intermediară între con- 
duitele de nepermanenţă, proprie stadiilor inferioare, și com- 
portamentele noi, referitoare la obiectele dispărute. Într-ade- 
Văr, pe de o parte, copilul ştie de-acum înainte să apuce 
obiectele pe care le vede, să aducă în faţa ochilor lucrurile 
pe care le apucă etc., iar această coordonare între vedere și 
apucare marchează un progres remarcabil în consolidarea 
lumii exterioare: acţionind asupra lucrurilor, el le consideră 
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istente și permanente în măsura în care ele îi pre- 
i ee le o contracarează. În schimb, an To Sura 
în care obiectele ies din cîmpul percepţiei și deci in cîmpul 
acţiunii directe a copilului, acesta nu mai rosajlone ză şi în 
mai recurge la căutări active în vederea regăsi lor, aa 
cum va face în cursul stadiului următor. Aşadar, acă există 
o permanență a obiectului, ea este încă legată de acțiunea în 

i dat în sine, K ę 

Mi Sepe spațiu, acțiunile pe care copilul aflat în stadiul 
al III-lea le exercită asupra lucrurilor au drept ereer sor 
stituirea unei percepții de „grupuri“, adică de sis eme „SE 
deplasări susceptibile de a reveni la punctul lor de pie e 
În acest sens, conduitele din stadiul mai sus menţiona „mari 
chează un progres considerabil față de conduitele eprore 
asigurînd coordonarea diverselor spații practice me aN 
(spațiile vizual, tactil, bucal etc.). Dar „grupurile „astfe Fi 
mate rămin „subiective“, deoarece dincolo de acțiunea | sea 
diată, copilul încă nu ţine seama de relaţiile spanne ga re 
obiecte. Cauzalitatea, la rîndul ei, capătă consistenț toi n 
măsura în care copilul acționează asupra mediului exterior; 
de-acum încolo ea va uni anumite fenomene A sineta cu a 
tele care corespund acestora. Dar tocmai pentru Ei fehemele 
proprii acestui stadiu nu se disociază cituși de puţin n i 
mentele lor, copilul ajunge doar la un sentiment con uz, și 
global al legăturii cauzale şi nu știe nici să obiectiveze, nic 
s ializeze cauzalitatea. E 
i E an astfel a fortiori în cazul seriilor temporale 
care vor uni între ele diversele faze ale actului personal, dar 
nicidecum încă diversele evenimente date într-un mediu in- 

t de eu. , g A 
Pe tii în cursul primelor două stadii, adică atit timp 
cît activitatea copilului constă în simple. repetări fără inten- 
ționalitate, universul nu este încă disociat de peaa pro- 
prie a copilului, iar categoriile rămîn subiective. Dimpo intai 
îndată ce schemele vor deveni susceptibile de des compuneri 
și recombinări intenţionale, adică îndată ce e vorba Soga 
vitate inteligentă propriu-zisă, conștiința relaţiilor, imp ia 
astfel prin distincţia dintre mijloace AE va a Aa 
in mod necesar claborarea unei lumi independente pie 
copilului. Aşadar, și din acest punct de vedere, al coena Ara 
lui inteligenţei, stadiul al treilea marchează un punc 
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luară ireal A sînt proprii rămîn la jumătate de drum 
iversul solipsist al începuturilor și uni i 

uni! l ipsist i universul obiectiv 
propriu inteligenţei. Fără a fi indi îi] e 
i fe X i indispensabile descrierii 

p i crierii ulte- 
ioare a faptelor, asemenea consideraţii pun totuși în lumină 
multe aspecte ale lor. 


$ 1. „REACȚIILE CIRCULARE SECI i 
TELE ȘI ASIMILAREA REPRODUCĂ TOARE = piten gs 
„primare reacțiile circulare din stadiul al doilea. Caracterul 
lor specific constă în mișcări simple ale organelor (a suge, 
a privi, a apuca etc.), adică în mișcări centrate asupra pi 
înseși (cu sau fără coordonare între ele) și nu destinate să 
întreţină un rezultat dat în mediul exterior. Astfel, copilul 
apucă pentru a apuca, pentru a suge sau pentru a privi, dar 
nu apucă încă pentru a balansa, pentru a freca sau pentru 
a reproduce sunetele auzite. De aceea, obiectele exterioare 
asupra cărora acţionează subiectul constituie un tot cu ac- 
poao lui, și cum această acțiune este simplă, mijloacele se 
confundă cu scopul însuși. Dimpotrivă, în cazul reacţiilor 
circulare, pe care le vom numi „secundare“ și care sînt 
caracteristice stadiului actual, mișcările sînt centrate pe un 
rezultat produs în mediul exterior, iar acţiunea are Fara t 
unic scop întreţinerea acestui rezultat; prin acest fapt la 
este mai complexă, mijloacele începînd să se diferenţieze 
de scopi w puțin după declanșare. 

ineînțeles, între reacțiile circular i i ii 
secundare există numeroase momente intermediare Prin ALL 
sie alegem drept criteriu al apariţiei reacţiilor secundare 
ps a exercitată asupra mediului exterior. Aşadar, dacă 
AEA E a parulgI se produce după realizarea de- 
unele- eremple ale acesti E PAETE ATEAN 

ată mai întii cîteva cazuri ii ci i 
la mişcările pe care copilul i cuie la iare 
obiectelor suspendate: iul 


Obs. 94. — La 0; 345) i 
. i 3(5), Lucienne își scutură căruciorul imprimi 

n a 0; 3 rul imprimind 
piloor aiar sale mişcări violente (le îndoaie şi le întinde etc.), i ce 
aee a eon păpuşile de stofă atirnate de capotă. Lucienne le pri 
izind și reincepe imediat mişcările. Ac iscări 5 

i epe „ Aceste mişcări sînt simple 
concomitențe ale bucuriei; atunci cînd simte o mare plăcere, TAAR 
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o exteriorizează printr-o reacție totală, incluzind şi mişcările picioare- 
lor. Întrucit ea a suris adesea păpușilor sale, a ajuns să le provoace 
astfel balansarea, Se pune însă întrebarea dacă ea întreține această ba- 
lansare printr-o reacție circulară conştient coordonată, sau comporta- 
mentul ei se explică prin plăcerea care renaşte neincetat, 

În seara aceleiaşi zile, în timp ce Lucienne este liniştită, eu imprim 
încetişor o mișcare de legănare păpușilor. Reacția de dimineață se dc- 
clanşează din nou, dar rămîn posibile ambele interpretări. 

A doua zi dimineața, deci la 0; 3(6), prezint copilului păpușile: 
Lucienne se pune îndată în mişcare, azvirlind totodată din picioare, 
dar de data aceasta fără nici un suris. Interesul ei este intens şi susți- 
nut, așa încît pare să aibă loc o reacție circulară intenţională. 

La 0; 3(8) o regăsesc pe Lucienne balansind prin mișcările ci pă- 
pușile. După o oră, le imprim eu o ușoară mișcare. Lucienne le privește, 
suride, se agită citeva clipe, apoi revine la ocupaţia ei de mai înainte: 
își priveşte miinile. O mișcare întimplătoare face să se legene păpu- 
şile. Lucienne le privește din nou și de data aceasta începe să se agite 
în mod regulat, Ea fixează păpușile cu ochii, suride slab și imprimă 
picioarelor sale mișcări nervoase și bine pronunțate. De fiecare dată 
este distrasă de miinile ei, care trec prin cimpul ei vizual. Ea le exa- 
minează o clipă, apoi revine la păpuși, Avem de-a face acum cu o reac- 
tie circulară evidentă. 

La 0; 3(13), Lucienne îşi privește mîna cu mai multă coordonare ca 
de obicei (vezi obs. 67). În bucuria ei de a-și vedea mîna deplasindu-se 
încoace şi-ncolo între pernă și fața ei, se agită în fața acestei miini ca 
în fața păpușilor. Această reacţie de agitaţie îi amintește de păpuși, 
pe care le priveşte apoi imediat, ca și cum le-ar prevedea mișcarea. Ea 
priveşte totodată capota leagănului, care se mișcă și ea. Citeodată pri- 
virea fi oscilează între mină, capotă și păpuși. Apoi atenţia este cap- 
tată de păpuși, pe care începe să le zgilțiie cu regularitate. 

La 0; 3(16), îndată ce atirn păpușile, ea le zgilțiie fără a suride, 
prin mișcări ferme și ritmice, lăsînd un lung interval între fiecare mis- 
care, ca şi cum ar studia fenomenul. Succesul o face treptat să suridă. 
De data aceasta, reacţia circulară este incontestabilă. La fel, la 0; 3(24). 
Fac aceleaşi observaţii în cursul lunilor următoare pînă la 0; 6(10) 
şi 0; 1(27) în faţa unei paiaţe, la 0; 6(13) în faţa unei păsări de celu- 
loid etc. 

Obs. 94 bis. — La 0; 3(9) Lucienne se află în leagăn fără păpușile 
de care a fost vorba mai sus. Imprim capotei leagănului două sau trei 
zguduiri, fără ca ea să mă vadă. Ea priveşte foarte interesată și seri- 
oasă şi reincepe să zgilțiie mult timp capota prin zguduiri bruște și 
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evident intenţionale; în seara aceleiași zile o văd pe Lucienne zgilţiina 
spontan capota leagănului. Ea suride de una singură la vederea acestui 
spectacol. 

Așadar, e vorba aici despre schema descrisă în cursul observaţiei 
precedente, dar aplicată unui obiect nou. Aceeași observație și în zi- 
lele următoare. 

La 0; 4(4), aflindu-se într-un nou cărucior, ea face mișcări puternice 
din șolduri pentru a zgilții capota. La 0; 4(13), ea își agită picioarele 
cu repeziciune, privind festoanele care atîrnă de capota căruciorului, 
După o pauză, îndată ce le vede din nou, reîncepe. Aceeași reacţie 
faţă de capotă în ansamblul ei, La O; 4(19) ea reîncepe zgilţiielile, exa- 
minind cu de-amănuntul fiecare porțiune a acoperișului. La 0; 4(21) ea 
procedează la fel în căruciorul de plimbare (și nu în căruciorul de casă); 
își studiază cu cea mai mare atenţie rezultatele mișcărilor. Aceleaşi 
observaţii la 0; 5(5) etc. pină la O; 7(20) și mai tirziu. 


Obs, 95, — La 0; 4(27), Lucienne stă întinsă în leagănul ei. li atîrn 
o păpușă deasupra picioarelor care declanșează imediat schema zgilţiie- 
lilor (vezi observaţiile precedente). Dar picioarele ating de la prima 
mișcare păpușa și îi imprimă o mișcare violentă pe care Lucienne o 
priveşte cu încîntare. După aceasta, își priveşte o clipă piciorul, apoi 
reîncepe. Nu există un control vizual al piciorului, deoarece mișcările 
sînt aceleași și atunci cînd Lucienne nu privește decit păpușa sau cînd 
pun păpuşa deasupra capului ei. În schimb, controlul tactil al piciorului 
este evident: după primele zgilţiieli, Lucienne prezintă mișcări încete ale 
piciorului, ca pentru a apuca și explora. De pildă, după ce caută să lo- 
vească păpușa cu piciorul și dă greș, reîncepe foarte încet pînă ce izbu- 
tește (fără a-şi vedea picioarele), De asemenea, cînd trag cuvertura peste 
figura ei sau cînd o distrag un moment în altă direcţie, Lucienne nu 
conteneşte nici o secundă să lovească păpușa și să-și regleze mișcările. 

La 0; 4(28), îndată ce Lucienne vede păpuşa, începe să-și miște 
cioarele. Cînd deplasez păpuşa în direcția figurii ei, își întețeşte miş- 
cările, revenind deci la conduitele descrise în observaţiile precedente. 
Tot astfel, la 0; 5(0), ea șovăie între reactia globală și mișcările speci 
fice ale picioarelor, dar la 0; 5(1) ea revine numai la ultimele ei miş- 
cări şi pare chiar să le regleze (fără a le vedea) cind ridic puţin pă- 
pusa. Imediat după aceasta, ea începe să tatoneze pină ce simte con- 
tactul dintre piciorul ei gol şi păpuşă. Atunci își intensifică mişcările, 
Aceeași reacție la 0; 5(7) şi în zilele următoare, 


La 0; 5(18), așez păpuşa la diverse înălţimi, cînd la stînga, cînd la 
dreapta. Lucienne încearcă mai întii s-o atingă cu picioarele, apoi reu- 
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șind, o pune în mișcare prin zgilţiielile ei. Schema este deci definitiv 
dobiîndită și începe să se diferenţieze prin acomodare la diverse si- 
tuaţii. 

Obs. 96. — La 0; 5(8), Jacqueline privește o păpușă atirnată de un 
șnur întins între capota leagănului și mînerul acestuia. Păpușa se află 
cam la nivelul picioarelor copilului. Jacqueline își agită picioarele și 
sfirşeşte prin a lovi păpuşa, observind imediat mișcările acesteia. Ur- 
mează o reacţie circulară comparabilă cu cea descrisă în observaţia 
precedentă, dar mai puţin coordonată, avind în vedere întirzierea Jac- 
quelinei, care s-a născut iarna şi s-a antrenat fizicește mai puţin decit 
Lucienne. Picioarele se agită, mai întîi în absența unei coordonări con- 
știente, apoi, fără doar și poate, prin reacție circulară: activitatea picioa- 
relor este, într-adevăr, din ce în ce mai ordonată, în timp ce Jacqueline 
stă cu ochii fixaţi la păpușă. Pe de altă parte, cînd iau pă- 
pușa, Jacqueline trece la alte ocupaţii, iar cînd o pun la loc după o 
clipă, ea reîncepe imediat să-și miște picioarele. Spre deosebire însă 
de Lucienne, Jacqueline nu înţelege necesitatea unui contact între pi- 
cioare și păpuşă. Ea se limitează să ia act de legătura dintre mișcarea 
obiectului și activitatea globală a corpului ei. Tocmai de aceea, de 
îndată ce vede păpușa, ea se pune în situația de mișcare totală în care 
a văzut păpuşa balansîndu-se: își agită braţele, torsul și picioarele, în- 
tr-o reacţie globală, fără să acorde o atenţie specială picioarelor, Con: 
tra-proba se obține ușor. Plasez păpuşa deasupra figurii Jacquelinei, în 
afara oricărui contact posibil, Jacqueline începe să-și agite braţele, tor- 
sul și picioarele, exact ca mai înainte, privirea fiindu-i îndreptată în 
acest timp fix și exclusiv asupra păpușii (și nu asupra picioarelor sale). 
Așadar, Jacqueline stabilește o legătură între mișcările sale în gene- 
ral şi acelea ale obiectului şi nu între picioarele ei și păpușă. De ase- 
menea nu observ nici un control tactil, 

în acest caz, s-ar putea obiecta că Jacqueline nu stabilește nici o 
legătură şi că se limitează să-și manifeste bucuria văzînd mișcările pas 
pușii, fără a le atribui propriei sale activităţi. Aşadar, agitația copilului 
nu ar fi decît o atitudine concomitentă cu plăcerea şi nu o reacţie cir- 
culară îndreptată spre un rezultat obiectiv. Dar fără a avea probe în 
acest caz particular, putem deduce existența unei legături intenţionale 
prin analogie cu observaţiile precedente şi cu cele următoare, în care 
reacţiile mult mai precoce ale copilului ne-au permis să eliminăm orice 
altă interpretare. 
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Obs. 97. — De la jumătatea lunii a treia, Laurent a prezentat re- 
acţii de plăcere privind jucăriile atirnate de capota leagănului său sau 
Chiar de plafonul camerei etc, El gingureşte, se încordează, loveşte 
aerul cu braţele, își agită picioarele etc. În acest fel, ajunge să zgil- 
tie leagănul, reluind totul cu și mai mult sîrg. Cu toate acestea, nu se 
poate vorbi încă de reacţia circulară; nu există o legătură vizibilă între 
mişcările membrelor lui și spectacolul pe care-l privește, ci doar o ati- 
tudine de bucurie și cheltuială de energie. La 0; 2(17) observ că el se 
oprește să contemple mișcările lui cind acestea duc la mișcarea jucă- 
riilor, fără a realiza că el este cel care o provoacă. Cind jucăriile sînt 
imobile, el reincepe agitația și așa mai departe. În schimb, la 0; 2(24) 
fac următoarea experienţă, care declanșează un început de reacţie cir- 
culară secundară: în timp ce Laurent își lovește pieptul și dă din miini, 
care sînt înfășate și reţinute de cordoane fixate de minerul leagănului 
(pentru a-l impiedica să le sugă), am avut ideea de a utiliza această 
situaţie si am legat cordoanele de globurile de celuloid atirnate de 
capota leagănului. În mod firesc, Laurent a zgîlţiit întîmplător glo- 
burile şi le-a privit de îndată (bobiele făcind zgomot în interiorul glo- 
burilor), iar ochii i s-au fixat cu repeziciune pe jucărie, Întrucit zgil- 
țiielile se repetă din ce în ce mai frecvent, Laurent începe să se în- 
cordeze, să-și agite braţele și picioarele, pe scurt începe să vădească 
o plăcere din ce în ce mai mare, continuind chiar prin aceasta să men- 
țină rezultatul care-l interesează. Totuși, nimic nu ne permite încă să 
vorbim de o reacţie circulară secundară: poate fi vorba tot de o sim- 
plă atitudine de plăcere și nicidecum de o legătură conștientă, 

A doua zi, la 0; 2(25) îi leg din nou mina dreaptă de globurile de 
celuloid, lăsînd însă cordonul mai relaxat, pentru a determina mișcări 
mai ample ale braţului drept şi a limita efectul întimplării. Mina stingă 
este liberă. La început, mişcările braţelor nu sint suficient de ample, 
iar jucărioara nu se mișcă. Apoi mişcările devin mai largi, mai ordo- 
mate, iar jucăria tresaltă periodic, în timp ce privirea copilului este în- 
dreptată asupra acestui spectacol. Se pare că se produce o coordonare 
conștientă, dar cele două braţe se agită în egală măsură și nu putem 
încă să ne pronunțăm cu certitudine dacă este sau nu vorba de o sim- 
plă reacţie de plăcere. A doua zi se observă aceleași reacţii. 


În schimb, la 0; 2(27), coordonarea conștientă pare să se precizeze, 
date fiind următoarele patru motive: 1°. Laurent a fost uimit şi speriat 
de prima scuturătură a jucăriei, la care nu se aștepta. După cea de a 
doua sau a treia zgilţiială, el a început să-și balanseze cu regularitate 
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brațul drept (legat de jucărie), stîngul răminind aproape nemișcat. Or, 
bratul drept putea foarte bine să se miște liber, fără să zgilţiie jucări- 
oara, cordonul fiind suficient de relaxat pentru ca Laurent să-și sugă, 
de pildă, policarul, fără să tragă de globurile de celuloid. Aşadar, se 
pare că are loc efectiv balansarea intenţională, 2%, Laurent clipește din 
ochi cu anticipație, imediat ce mina i se mișcă şi înainte de miscarea 
jucăriei, ca și cum copilul ar şti că are s-o zgilțiie. 32. Cind Laurent 
renunţă temporar la joc și îşi împreunează pentru o clipă miinile, mina 
dreaptă (legată de globuri) reia singură mișcarea, în timp ce stinga 
rămine nemișcată, 4°. Zguduirile ritmice pe care Laurent le imprimă 
globurilor denotă o anumită abilitate: mişcarea este ordonată și copi- 
lul trebuie să-și întindă într-o măsură suficientă braţul înapoi, peniru 
ca globurile de celuloid să facă zgomot. — Reacția decurge la fel in 
zilele următoare; brațul drept legat de globulete este în continuare ma 
activ decit stingul. Dealtfel, interesul este tot mai mare, şi Jemani 
își agită brațul drept îndată ce aude zgomotul globurilor in ipp: e 
cu fixez cordonul), fără să aştepte să-l pună în mişcare fntimpl an A 

La 0; 340), fixez cordonul de data aceasta de bratul A upă 
şase zile de experienţe cu braul drept. Prima zgilțlire este airat 
întimplării: ea provoacă teamă, curiozitate etc. Apoi, imediat, ie lo 
o reacție circulară coordonată: de data aceasta brațul drept te fa 
tins şi puțin mobil, în timp ce braţul sting se balansează. ee ia 
insă toate posibilităţile de a face alte mişcări cu brațul sting în 1 
să zgilţiie globurile, El nu caută însă nicidecum să-și elibereze mi ii 
de snur, iar privirea ti este atentă la rezultatul mişcării. Putem vor 
deci de această dată cu certitudine despre o reacție circulară secun- 
dară, deşi Laurent abia în săptămîna următoare va învăţa să-și teor 
doneze apucarea cu vederea. Constatările mele sînt cu atit aege 
cu cit la 0; 2(29) observ faptul următor. Punindu-mi degetul mijlociu 
în mina lui stingă, am imprimat braţului său o miscare de du-te-vino, 
analoagă aceleia pe care o necesită declanșarea globurilor. De sita ori 
întrerupeam, Laurent continua singur această mișcare, dirijindu-mi dege- 
tul. Deci, o asemenea mișcare este susceptibilă de coordonare inten- 
ţională încă de la această vîrstă. i 

În sfirşit, la O; 3(10), după ce Laurent a învățat să apuce ceea e 
vede, îi pun șnurul legat de globuri direct în mina dreaptă, aranin: 
du-i-l puțin pentru a-l putea apuca mai bine. Citeva clipe nu n ad 
timplă nimic, dar la prima zguduitură datorată mişcărilor intimplăto 
ale miinii, reacția este imediată: Laurent tresare privind jucărioara, 
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apoi trage violent de șnur numai cu mina dreaptă, ca și cum i-ar fi simțit 
rezistența și efectul. Jocul durează un sfert de oră, în care timp Lau- 
rent ride cu hohote. Fenomenul este cu atit mai vizibil, cu cît copilul 
trebuie să-și întindă destul de mult braţul şi să-și dozeze efortul, şnu- 
rul fiind relaxat. 

Obs, 98. — După cele de mai sus, la 0; 312), Laurent este supus 
la următoarea experiență. Leg de jucărioara formată din globulețe (atîr- 
nată de capota leagănului) lanţul ceasului meu și-l las să atirne vertical 
în fața figurii copilului pentru a vedea dacă el îl va apuca şi va zgilții 
astfel globurile de celuloid. Rezultatul este total negativ: cînd îi pun 
lanţul în mîini, pentru ca să-l scuture întîmplător și să audă zgomotul, 
el își agită îndată mina (ca în observaţia precedentă), dar lasă să-i scape 
lanţul, neînțelegind că trebuie să-l apuce pentru a zgilții globurile. în 
schimb, a doua zi, la 0; 313), el descoperă procedeul. La început, cînd 
îi pun lanţul în mînă (ceea ce fac numai pentru a declanșa experienţa, 
deoarece acest act de apucare trebuie să se producă oricum, mai de- 
Vreme sau mai tirziu, şi întimplător), Laurent își agită mîna, apoi lasă 
lanțul, privind în același timp globurile. Apoi face la întîmplare mișcări 
largi cu mîna, fapt care zgilțiie lantul (şi jucărioara) fără ca el să-l 
apuce, După aceea, apucă, fără să privească, cearșaful din fața lui (de- 
sigur, pentru a-l suge, ocupaţie care fi consumă o parte a zilei), ap 
cînd în același timp şi lanțul, fără a-l recunoaște. Lanţul zgilțiie atunci 
globurile și Laurent manifestă din nou interes pentru acest spectacol, 
Puțin cite puţin, Laurent ajunge să discearnă tactil lanţul însuşi. în 
caută cu mina și îndată ce îl lovește cu partea exterioară a degetelor, 
lasă cearșatul sau sacul de dormit, pentru a reține numai lanțul. Atunci 
își balansează îndată brațul, privind tot mereu la jucărioară. Se pare 
deci că el a înțeles că ceea ce zgilțiie globurile este lanțul și nu miş- 
carea corpului său în general. La un moment dat își priveşte mîna care 
ține lanţul; apoi privește lanţul de sus în jos. 

În seara aceleiași zile, îndată ce aude zgomotul globurilor şi vede 
lanţul atirnat, încearcă să-l apuce, fără să-și privească nici mîna și 
nici capătul de jos al lanţului (nu priveşte decit jucărioara). Lucrurile 
s-au petrecut întocmai după cum urmează; privind globurile, Laurent 
a lăsat din mina dreaptă cearșaful pe care-l sugea (îl menţine în gură 
cu mina stîngă) și a căutat lanțul, cu mîna dreaptă deschisă și poli- 
carul opus; îndată ce vine în contact cu lanţul, îl apucă și îl zgîlţiie. 
După citeva clipe de exercițiu cu lanțul, reincepe să-și sugă degetele. 
Cînd însă lanţul îi atinge mina, el îşi scoate imediat mîna dreaptă din 
gură, apucă lanţul și-l mișcă foarte încet, privind globurile şi așteptind 
evident zgomotul; după cîteva secunde, în timpul cărora el îndepăr- 
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tează în continuare lanțul foarte încet, îl zailțiie mult mai tare și iz- 
buteşte. Ride cu hohote, gîngureşte şi balansează lanţul cu putere, 

La O; (14), Laurent priveşte jucărioara în momentul în Sarei eu 
atirn lanţul. Rămine o clipă în nemișcare. Încearcă apoi să apuce an- 
tul (fără a-l privi), îl atinge cu dosul miinii, îl ia, dar Sea p m 
vească jucăria fără a-şi mişca brațele. Zgilttie apoi încet antul, și a 
minînd efectul produs. După aceasta, îl zgilțiie din ce în ce mai tare. 
Suride şi are o expresie de încîntare. i 

După cîteva clipe însă, Laurent lasă să scape lanţul, fără să dia 
seama, Îşi păstrează mina stingă (cu care ţinea lanțul) i 
strinsă, în timp ce dreapta este deschisă şi nemișcată, și plins să 4 
agite brațul sting, ca și cum ar ține lanțul, privind jucărioara. l son 
tinuă astfel cel puţin cinci minute. Dacă Laurent ştie să-și ngor don s 
mişcările de apucare și agitare a brațului cu mişcarea juci SERAI 
această ultimă observație arată cit de puțin înțelege el mecanismul 
acestor legături. 

În zilele următoare, Laurent apucă și zgilțiie lanțul aR ce A 
atirn și pune astfel în mișcare globurile, dar nu privește nul ae 
de a-l apuca; se limitează să-l caute cu mîna (dreaptă sau i gata 
la caz la caz) şi să-l apuce atunci cînd îl atinge. În schimb, p 4 A M 
el priveşte mai intii globurile, apoi lanțul, pe care îl apucă dup A, 
vede. Așadar, lanțul a căpătat astfel o semnificaţie vizuală și m a 
mai tactilă, ca pînă acum. De-acum încolo Laurent ştie că acesi k 
stacol vizual este totodată un lucru ce poate fi apucat și n rile 
de a zgilții jucărioara. Doar că această coordonare tactilo-vizual A 
feritoare la lanț nu implică deloc înțelegerea de către Laurent a mii 
nuntelor mecanismului: există pur și simplu o legătură de aneas ii 
între apucarea lanțului, urmată de adaptarea brațului și mișcările iki 
căriei. Continuarea observației (vezi mai departe obs, 112) ne va și % 
în adevăr, în ce măsură această schemă rămine fenomenistă: a arta 
este conceput ca o prelungire a jucăriei, ci doar ca un pa ce peni 

fi apucat şi scuturat cînd dorești să vezi și să auzi globurile în 
care. 


Obs, 99. — După ce a descoperit astfel folosirea lantului ainena 
de globuri, Laurent generalizează această conduită, aplicînd-o tutur 
lucrurilor care atîrnă de capota leagănului său. . 

De pildă, la 0; 3(23), el apucă șnurul care leagă de capace pe 
pusă de cauciuc şi o scutură imediat. Acest gest, a simplă asia 
a şnurului perceput la schema obișnuită, are în mod firesc cent M E, 
zgilțiirea capotei şi a jucăriilor suspendate de ea. Laurent, c 
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pare să se fi aşteptat la acest rezultat, îl privește cu interes tot mai 
mare, și trage de șnur cu o vigoare sporită, de data aceasta în mori 
evident pentru a prelungi spectacolul. După o pauză, zgilții eu capota 
(din spate). Laurent caută cu privirea Snurul, îl apucă și-l zgilțiie. I se 
întimplă de asemenea să apuce și să scuture chiar păpuşa. 

În seara aceleiaşi zile: reacții identice, Notez că Laurent, cind 
trage de snur, îl priveşte de sus în jos: așadar, el se aşteaptă la re- 
zultatul actului său. El priveşte șnurul și înainte de a-l apuca, dar nu 
întotdeauna; nu are nevoie de așa ceva, deoarece cunoaște semnificaţia 


vizuală a acestui obiect şi ştie să-și dirijeze braţul pe cale kineste- 
zici 


La 0; 4(3) el trage după voință lanţul de ceas sau șnurul pentru a 
scutura globurile şi a reproduce zgomotul bobiţelor; intenționalitates 
este clară. La un moment dat, agăț de lanţ și de snur un cuţit de tă. 
iat hirtie. Laurent trage și se arată foarie mirat, constatind că el mişcă 
i cuțitul de tăiat hirtie. Reîncepe cu interes, 


La 0; 4(6), el apucă păpușa îndată ce vede cuțitul de tăiat hirtie 


Tului (în locul cuitului de tăiat hirtie). Laurent începe prin a o zgi 
tii, privind-o, apoi dă din miini în gol și, în sfirsit, pune mina pe pă- 
pusa de cauciuc pe care o scutură privind jucăria, Coordonarea este 
evident intenţională. 

La O; 4(30), Laurent, văzînd păpuşa legată de globuleţele de pe 
capolă, îşi îndreaptă privirea imediat asupra lor și scutură pe urmă 
numai păpuşa. Așadar, el apucă păpuşa cu scopul evident de a zgilții 
globuleţele. 

La 0; 5(25), aceleași reacții cînd vede snurul. Pe de altă parte. este 
suficient ca eu să zgilţii capota (stind îndărătul leagănului, fără a [i vă- 
Zut), pentru ca Laurent să caute șnurul și să-l tragă cu scopul de a pre- 
lungi această mișcare, 


Obs. 100. — La 0; 7(16), Jacqueline prezintă o reacţie circulară ana- 
loagă celei de la obs. 99, dar cu o întirziere care se explică prin cele 
trei luni de decalaj ce o despart de Laurent sub Taportul apucării obi- 
ectelor zărite. Ea se află în prezenţa unei păpuși suspendate de șnurui 
care leagă capota de minerul leagănului. Apucind această păpusă, ca 
7ailțiie capota leagănului. Imediat observă acest rezultat şi reîncepe 
cel pulin de douăzeci de ori la rind, din ce în ce mai violent, 
ce priveşte rizind capota pe care-o zguduie, 

La 0; 7(23) Jacqueline priveşte capota leagănului pe care cu o 
zgilții de cîteva ori, fără a mă face văzut. 


, în timp 


Îndată ce-am terminat, ea 
apucă și trage o prelungire a șnurului atirnată de locul unde se găsea 
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ai înainte păpuşa. Aşadar, mişcarea mea fi aminteşte schema cunos- 
cut SE en irage snurul) în locul obișnuit, fără a fi înteles în mod ne- 
cesar amănuntele mecanismului. Aceeaşi reacţie, dar complet spontană 
la 0; 8(8), O; 8(9), la 0; 8(13), la O; 8(16) etc. Ai 
Obs. 100 bis, — La fel, la 0; 6(5), Lucienne trage o păpușă atirnată 
de capotă pentru a o face să se miște. Ea priveşte chiar dinainte ca- 
pota a timp ce apucă păpusa, dînd dovadă astfel de o previziune co- 
rectă. Aceeaşi observaţie la 0; 6(10), la 0; 8(10) etc. i 
Obs, 101, — In sfișt, trebuie să citez două alte procedee de care 
s-au folosit Jacqueline, Lucienne şi Laurent antia ; sura unge 
i tă. La 0; 7(20), Lucienn 
nul sau obiectele suspendate de capo ; 720, Lucienne priveste 
i ă de ea; are brațele întinse şi uşo 
capota și fundele care atirnă ; ratele întinse si usor ridicate 
istanță i i. Își deschide şi închide miinile , 
Jš distanță de figura ei, Își deschie 
k i ain. 6 îi ce mai Tepede, cl imigeărl invatarii ale bratelor car 
Ai acesti feli culută iso capita, Acu Ludienn repetă acest ansant- 
blu de mişcări cu o viteză crescindă, Aceeasi reactie la 0; 7407) etc 
Observ această conduită şi la 0; 10(27); ea îşi zgilţiie leagănul din 
din mtini. d tau 
La 0; 8(5), Lucienne dă din cap (lateral) pentru a-și zgilţii cărw 
i apota, jurile etc. 
ciorul, capota, fundele, franjuril S 
La fel, la 0; 8(19) Jacqueline isi zguduie leagănul balansindu-si 
brațele. Ea ajunge chiar să-și diferențieze mișcările, peniru a pstra 
j ți î štor: agită brațul drept într-un anu 
le rezultate obținute întîmplă i s 
fel (oblic fată de trunchiul ei) și zgilliie tot atina pean a ie 
ectează și tatonează, ? 
să scirţile. În caz de eşec, ea se core 3 ză, Plasindu-si 
bratele perpendicular pe trunchi, apoi din ce în ce mai Spite, Da ee 
izbutește. La 0; 11(16), ea zgiliie la distanță (la capătul că 
său) un drăcușor, balansîndu-și brațul. DA 
Laurent a descoperit încă de la sfirșitul lunii a patra aria d 
reacții circulare, ceea ce demonstrează caracterul lor genera. « siel 
la O; 3423), în găsesc rotinău-si spontan capul (mişcare laterală) în fata 
riilor a înai 1 pentru a le scutura. 
jucăriilor atirnate, înainte de a apuca șnurul À e 
fani aenak mişcare a capului era suficientă pentru a zgudui ușor în 


tregul leagăn. Ei a 
Cit despre mișcările brațului, ele provin parțial din Jaandi 

vătate, descrise la observațiile 97 și 98, dar, în parte, și e uide 

corpului întreg, pe care copilul le execută uneori spre a-si zg 


i se 
ruciorul. La 0; 3(25), de exemplu, şi la 0; 4(6), el începe prin, i, 
misca cu tot corpul în prezenţa obiectelor suspendate, apoi ag 
tu drept în gol. Reacţia s-a generalizat în zilele următoare. 
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lată E m 
N a a teva (observati asupra reacţiilor circulare se. 
/ obiecte, în general A 

| ' nesus 
care copilul le apucă spre a le pune in mișcare, iale 


a le scutura, a le fr 
sune etc. eca unele de altele, pentru a le face să 


Obs. 102. — E i 
Pi mater Zu Eremolul cel mai simplu este, fără îndoială, acela al 
Dia saca astă e copilul le agită pur şi simplu îndată ce | 3 
ma rero oa H Se aproape „primară“ derivă ia sae 
: este suficient ca obiectele zgilțti a 

net pentra ca copilul să încerce să-l ea e să producă un su- 
nci i . 
m de la 0; 2(26), Laurent, în a cărui mină dreaptă i 
unei jucărioare cu bobiţe înăuntru, papam pisi mls 
zgomotul și ride, , 


n F faptul că el este cel care-l 
ii A ică să-și continue activit. 
EL 90) sul în cursul etapei a patra a apucării, el aa mîini 
le mi S ii ce și-a văzut mîna în același cîmp vizual, apoi zi 
Sp DIR nai Santal astfel provocat trezește schema ucărioarei 
Ş şi agită tot corpul, în special braţul şi sfirșeşte 
ii 


prin a-și mișca numai braţul, mi 
ie pa N tul, mirat și întrucitva neliniștit de zgomotul 


Ulterior, reacţia se complică prin faptul 
globulețul cu o mină, ţinindu-l cu cea- 


laltă, să- 
să-l frece de marginea leagănului etc. Vom mai vorbi de: 
spre 


aceste două scheme, 
La 0; 4(15), 
tr-un globule de celuloid cu bobiţe în el. 


cerea i i 
unui zgomot brusc și violent. îndată, Lucienne 


corpul şi mai ales picioarele, ae 


pentru a prelungi acest zgomot. Ea 
cere totodată, dar continuă. Pînă acum, 
a constatată cu prilejul observaţiilor 
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se limitează s-o zgilţiie cu mîna cu care o ţine. Dar, lucru curios, încă 
la 0; 5(10) și la O; 5(12) ea însoțește această mișcare a miinilor cu 
mişcări violente ale picioarelor, asemănătoare celor pe care le face 
pentru a scutura un obiect suspendat (vezi obs. 95). 

La fel şi Jacqueline, la 0; 9(5), agită un papagal de celuloid (în 
care sună nişte bobiţe). Ea suride cînd zgomotul este slab şi se neli- 
nişteşte cînd zgomotul este prea tare, pricepindu-se foarte bine să gra- 
deze fenomenul: face să crească zgomotul pînă în momentul cînd teama 
devine prea mare şi atunci revine la sunete mai slabe. Afară de aceasta, 
cînd bobiţele s-au strîns într-un capăt al jucăriei, ea scutură papagalul, 
orientindu-l într-o altă direcţie, astfel încît să restabilească z: omotul, 

Obs. 103. — O altă schemă clasică este aceea a „lovirii”. La 0; 
4(28), Lucienne caută să apuce jucărioara menţionată în obs. 102, care 
este legată de capota leagănului şi atirnă în fața ei. Cu prilejul unei 
încercări care eșuează, ea o loveşte cu violenţă, Se sperie, apoi suride 
vag. Dă din nou din mină cu o bruscheţe evident intenţională, se pro- 
duce o nouă lovire. Fenomenul devine acum sistematic: Lucienne lo- 
veşte mereu jucărioara, de foarte multe ori. 

La 0; 5(0), conduita se repetă cu niște păpuşi atirnate pe care le 


loveşte cu violenţă. 

La 0; 6(2) priveşte o paiaţă de lemn pe care am atiîrnat-o în fața 
ei şi cu care nu s-a jucat decit rareori. Lucienne încearcă mai întii 
s-o apuce. Dar mişcarea pe care o face întinzind mina pune paiata 
în mișcare înainte de a fi atinsă. Lucienne începe îndată să-și agite 
picioarele într-un ritm regulat și rapid, spre a întreţine balansarea pa- 
iaţei (compară cu obs. 94). Apoi apucă paiaţa și o trage. Paiaţa îi 
scapă din nou și începe să se legene; Lucienne răspunde agitindu-şi 
din nou picioarele. În cele din urmă ea regăsește schema de la 0; 
4(28) și de la 0; 5(0); loveşte jucăria din ce în ce mai viguros, fără a 
mai încerca s-o apuce și ride cu hohote văzînd acrobaţiile paiaţei. 
Aceleași reacţii la 0; 6(3). La 0; 6(10) ea începe prin a lovi paiața pe 
care o atim şi o face astfel să se legene, apoi întreține mișcarea prin 
agitația picioarelor. La 0; 6(19) lovește păpusile atirnate în faţa ei 
pentru a le face să se balanseze. 

Şi Jacqueline își lovește jucăriile de la 0; 7(15). La O; 7(28) își 
loveşte rățuşca, la 0; 8(5) o păpuşă; la 0; 9(5) pernitele; de la 0; 85) 
la 0; 9(0) papagalul etc. 

La Laurent, schema lovirii a apărut în felul următor: La 0; 4(7) Lau- 
rent priveşte un cuţit de tăiat hîrtie legat de șnururile de care atîrnă 
şi o păpuşă. Încearcă să apuce păpuşa sau cuțitul de tăiat hirtie, dar 
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Ja fiecare încercare, neindeminarea mișcărilor îl face să lovească aceste 
obiecte. El le priveste atunci cu interes, și reincepe, 

A doua zi, la 0; 4(8), aceeași reacţie: Laurent nu lovește încă in- 
tenţionat, dar încercînd să apuce cuțitul de tăiat hirtie și constatiud că 
eșuează de fiecare dată, el schițează doar gestul de a apuca și se li 
mitează astfel să lovească una dintre marginile obiectului. 

La 0; 4(9), respectiv a doua zi, Laurent încearcă să apuce o păpuşă 
care alină în fața lui: nu reușește însă decit s-o balanseze, fără so 
prindă. El se zvircoleşte cu tot corpul, își agită brațele (vezi pentru 
această din urmă schemă obs. 101). În felul acesta însă loveste din în. 
timplare păpusa. Reîncepe apoi intenționat, de mai multe ori. După un 
sfert de oră, îndată ce se află în prezeni 
împrejurări, începe să izbească, 

La 0; 4(15), fiind în faţa unei alte păpuşi atirnate, Laurent încearcă 


S-o apuce, apoi se agită spre a o balansa, o lovește întimplător și în- 
cearcă atunci s-o lovească pur 


ţa aceleiași păpuși, în aceleași 


ferenţiată faţă de cele anterioare, însă fără să constituie deocamdată 
o conduită primă și independentă. 

La 0; 4(18), Laurent îmi lovește miinile fără a încerca să le apuce, 
dar el a început prin a-și agita pur și simplu bratele în gol şi abia 
după aceea a trecut la „lovituri“, 

In sfirsit, la O; 4(19), Laurent loveşte direct o păpușă atirnată. Aşa- 
dar, schema este total diferențiată. La 0; 4(21), el loveşte la fel jucărioarele 
suspendate, făcindu-le să balanseze puternic. Aceeaşi reacţie în zilele 
următoare, 

De la 0; 5(2), Laurent lovește obiectele cu o minä, tinindu-le ca 
cealaltă. FI ține astfel o păpușă de cauciuc cu stinga și o loveşte 
cu dreapta. La 0; 5(6) apucă o sunătoare de miner și o loveşte ime- 
dat. La 0; 5(7) îi prezint diferite obiecte noi pentru el (un pinguin de 
lemn etc.): le priveşte doar în treacăt, dar le loveşte sistematio 

Vedem astfel cum schema loviri obiectelor suspendate s-a diferen- 
tiat treptat pornind de la scheme mai simple și a dat naștere, la rindul 
i, schemei lovirii obiectelor ţinute în miini. Dacă copilul de 4—7 luni 
învață astfel să balanseze obiectele suspendate, lovindu-le cu toată puterea, 
trebuie remarcat, în schimb, că el nu caută, deși reușește adesea din în- 
timplare, să declanșeze pur și simplu balansarea lor pentru a o observa, 

Deabia pe la 0; 8(10) am observat această din urmă conduită la Lucienne 
Și Jacqueline, iar la Laurent la 0; 8(30), Or, ea diteră net de conduita pre- 
cedentă atit din punctul de vedere al cauzalitătii, cît și din acela al meca- 
nismului intelectual. Într-adevăr, copilul care lovește pentru a balansa 
obiectele este activ, în timp ce acela care se limitează la declansarea 
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balansării transferă această activitate asupra obiectului ca atare. Nu ze 
mai aflăm deci în prezența unei simple reacţii circulare zecuaeare; să si 
i ări şi ui fel de experimentare. De 6 
rezența unei explorări şi aproape a un 4 De i 
a vom vorbi aici despre acest comportament, ci-l vom studia în con: 
textul stadiului următor. i 
Obs. 104. — Un ultim exemplu interesant pe care-l notăm este a 
a! conduitei constind în frecarea obiectelor de suprafete tari, cum int 
pereţii din nuiele împletite ai leagănului. Lucienne la 0; 5(12), iar e, 
queline ceva mai tirziu la O; 7(20), s-au servit de sunătorile pe să s 
le-au tinut în miini pentru a le freca de pereţii leagănului. tewe a 
descoperit acest procedeu încă de la 0; 4(6), în împrejurări care mi 
ie analizate. i i rO 
s T D 3(29), Laurent apucă un cuțit de tăiat hîrtie pe a vea 
rima dată; i lipă, apoi îl balansează, ţinindu- 
entru prima dată; îl priveşte o clipă, apoi î s ; 
a drepti În cursul acestor mişcări, obiectul ajunge să mae 
întimplător de peretele leagănului. Îndată Tanen pa cu ig 
i ducă sunetul auzit, dar - 
brațul şi încearcă evident să repro s u r fär ; 
telaga necesitatea unui contact între cuțitul de tăiat hirtie și perete 
si deci fără a realiza acest contact altfel decit întimplätor. a, 
La 0; 4(3) aceleaşi reacții, dar Laurent privește obiectul în mone 
tul în care acesta se freacă din întimplare de peretele wa ui, L 
fel se petrec lucrurile la 0; 4(5), dar cu un ușor progres în direcția 
istematizării. are ala 5 a 
i EA sfirsit la 0; 4(6), mişcarea devine intențională: naal a edilul 
i i ă laritate de peretele leagănului, 
are obiectul în mină, îl freacă cu regulariti retele iuți 
În continuare, el procedează la fel cu păpușile, cu sunătorile (vezi obs. 


102) ete. 


Aceste cîteva exemple de reacţii circulare Seciu GEN 
deci primele conduite care TORIL. o E a AE 
i i i o utilizare oarec 

upra lucrurilor şi nu numai r arecum org 
a realității ca pînă acum. O asemenea situație ridică din nou 
î : ă imilării mintale. 
reaga problemă a asimilării ale. ră : 
g Cind Dai ia pentru prima dată sînul şi i iei 
ă ă şi să înghită hiar mai înainte, cînd e 
să sugă și să înghită, sau ch e yoge 
i iv i tinuă apoi suptul în gol, 3 
impulsiv buzele și con! nuè eE ETa 
ă eastă asimilare reproducătoare, î a 
presupune că ac sur mae 
i i are o prelung le 
oașterile și generalizările „Car Sint să 
denie ele fisele de o trebuință anterioară condiționat) lee 
trebuinţa organică de a se hrăni și de a a Alia Pw E 
copilul învață să privească, să asculte sau să apuce, 
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tea admite că această activitate funcţională este asimilatoare 
numai pentru că ea constituie în prealabil o satisfacere a tre 
buinţelor fiziologice. Dacă ar fi așa, nu am putea înţelege de 
ce activitatea copilului se poate centra de la 4—6 luni SA = 
zultate ca acelea ale reacțiilor circulare secundare, date nu 
corespund în exterioritatea lor nici unei trebuinţe int 
definite și particulare. n da 
„Numai ca, aşa cum am văzut (cap. I, $ 3), ecoul unei tre- 
buinţe fiziologice în conștiință nu este un fapt simplu și nici 
un dat imediat; în actul cel mai elementar de repetare prin 
care incepe exersarea reflexului sau asociaţia dobîndită ea 
buie să deosebim două serii distincte: seria organică , 
psihică. Din punct de vedere fiziologic, este neîndoios că tre- 
buința este cea care explică repetarea; sugarul suge mereu 
pentru că Suptul corespunde unei trebuinţe și tocmai din 
pricina legăturii care se stabilește între suptul policarului și 
satisfacerea acestei trebuinţe, copilul de 1—2 luni își bagă 
mereu policarul în gură îndată ce este capabil de această 
coordonare. Trebuie să menţionăm însă, chiar din acest punct 
de vedere Pur fiziologic, că toate trebuinţele depind într-o 
măsură mai mare sau mai mică de o trebuință fundamentală 
care este aceea a dezvoltării organismului, adică tocmai 
aceea a asimilării, Datorită subordonării organelor față de 
această tendință centrală care defineşte viața însăşi, funcţio- 
narea fiecărui organ dă naștere unei trebuinţe particulare. 


Or,.din punct de vedere_psiholo, ic, l i 
-d punct e ı lucrurile se pet 
la ter. Trebuința declanșează aMi ea nf Ace 


deci nici trebuinţa anterioară i, nici 
d trebui ră actului, nici repetarea, sursă 
e fariei, ci raportul total de la trebuinţă la satisfacere, 
in punctul de vedere al comportamentului, acest raport nu 


ganizat se consolidează funcţionind și funci ionează utilizi 

Ha dat. exterior lui: este vorba deci de o e zid 
ta „Or, din punctul de vedere al conștiinței, acest raport 
este și de natură operatorie, de aceea nu putem căuta datul 
prim al psihologiei nici într-o stare de conștiință simplă, 
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nici într-o tendinţă izolată. Într-adevăr, trebuinţa și satis- 
facţia se suplinesc și oscilează între organicul pur și funcţio- 
nal; afară de aceasta, ele sînt percepute în corelaţie una cu 
alta. Ele ţin deci amîndouă de o operaţie fundamentală — în 
raport cu care nu sînt decît simpla ei conștientizare mobilă 
și aproximativă — operaţie prin care conduita pune în legă- 
tură propria ci funcţionare cu datele mediului; raportul între 
trebuință și satisfacție este astfel o manifestare a unui 
raport anterior de asimilare, potrivit căruia subiectul per- 
cepe obiectul numai în legătură cu propria sa activitate. 
Așadar, după cum toate trebuinţele fiziologice depind de o 
tendinţă centrală — aceea a dezvoltării organismului prin 
asimilarea mediului ambiant — la fel orice funcţionare psi- 
hică elementară, oricît de subordonată ar părea satisfacerii 
unei trebuinţe fiziologice precise, implică o activitate care 
va integra treptat ansamblul conduitelor: asimilarea obiec- 
tului la subiect în general. 

După ce am reamintit aceste principii, este uşor de înţe- 
les modul în care trebuinţele, mai ales cele organice de la 
primele stadii, se pot subordona puţin cîte puţin trebuinţelor 
funcţionale și în ce fel acestea pot da loc la operaţii referi- 
toare la raporturile dintre lucruri și nu numai la relaţiile 
dintre lucruri și organele propriului corp. Cum se întîmplă, 
de pildă, că copilul, în loc să apuce direct păpuşa atirnată 
de capota leagănului său, ajunge să se servească de ea 
pentru a zgilţii capota (obs. 100)? Într-adevăr, pînă atunci 
păpuşa era un obiect care putea fi privit, apucat, supt, auzit 
etc., dar nu era în nici un caz un lucru folosit pentru niște 
rezultate exterioare, cum ar fi zgilţiirea capotei. Se cere deci 
explicată trecerea de la prima stare la a doua. Cît despre 
mișcările capotei, fie că sînt percepute pentru prima dată 
— și în acest caz trebuie să înţelegem de ce dau loc imediat 
unui efort de repetare —, fie că au mai fost privite, auzite 
etc. şi atunci trebuie să înțelegem cum se transformă într-un 
rezultat care trebuie întreţinut prin mijloace noi. 

Problema se simplifică de îndată ce observăm faptul 
esenţial că printre fenomenele necunoscute observate de co- 
pil, numai acelea pe care el le simte. ca fiind dependente de 
propria sa activitate duc la o reacţie circulară secundară. 
Or, să notăm că aceasta nu este atit de natural cum ar 
putea să pară; am putea foarte bine concepe ca un copil, 
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Are zeaița Sică spectacol nou, chiar independent de el 
e vedere al observatorului, să îi i 
om le e1 „ Să încerce imedi 
znr eproduea sau să-l prelungească. Aşa se întimplă mai at 
zi en A obişnuindu-se să repete totul prin reacție circulară 
Fop! generalizează această conduită și încearcă să des- 
jobs upioce ada pentru a prelungi spectacolele interesante” 
(oz pkn ţiile 112—118). Numai că observația arată în 
ea azi site vorba de un comportament derivat și că la 
eepal nelu e oaee fi ererat în reacții circulare se- 
„_copi itează la folosirea reacţiil ima 
spre a asimila spectacole noi: de pildă, Ari ede thE. 


7i ; i i 
de activitatea lui în general: dimpotrivă, da Er pri 


bine ca fixîndu-și privi 
-ȘI privirea asupra unui obie î 
tau mPa a-l asculta etc., subiectul să aibă pe ia 
e ae a jepetarea sau a continuarea tabloului senzorial. 
mc atit: el nu înţel intr N 
tablouri și activitatea specială t EE Alat 


hrană pent 

ru supt, vedere sau 
pe r Bpu î 
ţiilor secundare el devine i one gatul cu 
tare aaae derivată prin 
mişcările antebraţului. E ă 

căril . Este adevăr; ă 
sebire între interesul oarecu. sit, pion, aie Aa 
chiar vederii pentru vedere, 
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ristic actualului nivel, interes îndreptat asupra rezultatului 
exterior al actelor. Această opoziţie se atenuează însă de 
îndată ce ne amintim că un tablou senzorial este cu atit mai 
obiectivat și exteriorizat cu cît coordonează în sine mai 
multe scheme și că, astfel, între reacţiile primare și cele se- 
cundare există un șir întreg de intermediari. Un obiectiv 
vizual, de exemplu, este mult mai apropiat de „obiectul“ 
propriu-zis, dacă el este în același timp un lucru ce poate fi 
văzut, auzit și pipăit, decît în cazul în care este doar o ima- 
gine de contemplat. În consecinţă, mișcările capotei leagănu- 
lui sau zgomotul unui băț lovit de marginea leagănului vor 
duce la o exteriorizare cu atit mai mare cu cît vor putea fi 
în același timp văzute, auzite și reproduse cu ajutorul mişcă- 
rilor miinii. Printr-un paradox analog celui al dezvoltării 
ştiinţelor, constatăm deci că realul este cu atît mai obiecti- 
vat, cu cît este mai bine elaborat prin schemele subiectului 
care gindeşte și acţionează, în timp ce fenomenismul percep- 
tiei imediate nu este decit subiectivism. Mai mult decit atit, 
înglobind în activitatea sa rezultate atit de îndepărtate de el, 
copilul introduce în demersurile sale o serie de intermediari. 
De exemplu, atunci cînd zgilțiie capota leagănului apucind 
o păpușă suspendată, el este nevoit, chiar fără să înțeleagă 
legăturile existente între acești doi termeni, să vadă în mi i 
carea capotei prelungirea actului de a apuca păpuşa: asimi- 
larea mișcărilor capotei la schema apucării presupune astfel 
o punere în relaţie a acestor mișcări cu mișcările păpușii. 
Un asemenea proces explică faptul că orice asimilare repro- 
ducătoare a unui spectacol îndepărtat atrage după sine o 
elaborare activă de relaţii: acţiunea încetează să fie simplă, 
introducînd un început de diferenţiere între mijloace și sco- 
puri, iar asimilarea lucrurilor la eu se transformă în con- 
struirea de relaţii între lucruri. 

În rezumat, asimilarea caracteristică reacției circulare se- 
cundare nu este decit o simplă dezvoltare a asimilării care 
acţionează în cazul reacţiilor primare: după cum în universul 
primitiv al copilului totul se reduce la a suge, a privi, la a as- 
culta. a atinge sau a apuca, treptat totul se transformă în a 
zaudui, a balansa, a freca etc., potrivit diferenţierii scheme- 
lor manuale și vizuale. Dar, înainte de a vedea după care 
mecanism se desfășoară aceste acomodări progresive, tre- 
buie să explicăm în ce fel un oarecare spectacol îndepărtat 
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poate fi conceput ca fiind produs de acțiunea proprie (ceea 
ce constituie, după cum am menţionat, condiţia apariţiei 
reacției secundare). La o asemenea întrebare se poate răs- 
punde scurt: această descoperire se produce prin asimilarea 
reciprocă a schemelor prezente. Ne amintim, în această 
privinţă, cum se stabileşte de pildă coordonarea dintre văz 
şi auz: căutînd să vadă ceea ce aude și să audă ceea ce 
vede, copilul își dă seama puţin cîte puţin că un acelaşi 
obiect dat este în același timp sursă de sunete și tablou 
Vizual. Într-un mod analog se produce ulterior coordona- 
rea văzului şi a apucării. După ce a privit mîinile sale și 
obiectele apucate, copilul ajunge să încerce a mișca tabloul 
vizual pe care îl vede; el descoperă în acest fel că se 
poate apuca ceea ce se vede la fel de bine cum se poate 
privi ceea ce se apucă. Or, la începuturile reacției circu- 
lare secundare se produce un fenomen de același tip. 
Cînd Laurent, de pildă, trăgînd un lanţ, declanșează, fără 
s-o știe, o mișcare a jucărioarei, sau freacă, fără s-o știe, un 
cuţit de tăiat hîrtie de peretele de nuiele al leagănului său, 
el începe prin a privi, a asculta etc. efectul astfel produs, 
fără să caute a-l conserva prin alte mijloace. Dar întrucît 
privind sau ascultînd rezultatul acestor mișcări el este pe 
punctul de a scutura lanțul sau cuțitul de tăiat hirtie, cele 
două genuri de scheme sfirșesc mai devreme sau mai tirziu 
prin a se asimila reciproc: copilul va începe să miște cu 
mîna imaginea pe care o privește, așa cum altădată a fost 
determinat să miște intenţionat imaginea vizuală a proprii- 
lor sale membre. Aceasta încă nu înseamnă că el încearcă 
să reproducă fenomenul obiectiv ca atare (ceea ce va consti- 
tui reacţia circulară secundară), ci doar că schemele sale vi- 
zuale şi schemele sale manuale fiind simultan în activitate, 

tind după o lege generală să se asimileze reciproc. Îndată 
ce însă această asimilare reciprocă se conturează, copilul 

înţelege că rezultatul exterior înregistrat de el (mișcările ju- 

cărioarelor sau zgomotul cuţitului de tăiat hîrtie care se 
freacă de peretele de nuiele al leagănului) depinde în aceeași 

măsură de activitatea sa manuală, cît și de cea vizuală sau 

auditivă, și această înțelegere dă loc la o reacţie circulară 

imediată, respectiv la un act de asimilare Teproducătoare. 

Din punctul de vedere al asimilării, ca atare, reacţia circu- 

lară secundară prelungeşte astfel pur și simplu reacţia pri- 
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mară, iar interesul copilului faţă de relaţiile dintre lucruri nu 
se exteriorizează decît în funcţie de coordonarea tot mai 
puternică a schemelor prezente (schemele primare). 


§ 2. REACŢIILE CIRCULARE SECUNDARE. 1. ACOMO- 
DAREA ȘI ORGANIZAREA SCHEMELOR. fr Pină la con 
duitele de care ne-am ocupat acum, adică în tot Cre sac 
diului reacţiilor primare pure, acomodarea a rămas relativ 
subordonată asimilării ca atare: suptul, privitul, apucarea 
constau doar în încorporarea obiectelor percepute în sc e- 
mele potrivite de asimilare, fie chiar și cu acomodarea aces: 
tor scheme la diversitatea lucrurilor. Astfel, _mişcările ai 
poziţiile mîinii, ale ochilor, ale gurii variază în eul e 
obiective, în cadrul unei acomodări continue, concomi enle 
cu asimilarea ca atare, deși avînd direcţie contrară. La cele 
lalt capăt al conduitelor senzorio-motori _adică în reacțiile 
circulare terțiare, vom vedea, dimpotrivă, că a ori aice 
precede, într-un anumit sens, asimilarea: în prezenţa ol iente 
lor noi, copilul caută intenționat să-și dea seama Lea z 
ele noi și experimentează astfel asupra lor, E e ae 
asimila la o schemă construită pe măsură. Aromo a 
luează deci de la o simplă diferenţiere a scheme! ar pă pull 
reacţiilor primare, la căutarea noului, proprie rest rai 
tiare. Cum stau lucrurile în cazul reacției circulare 
? m > 
si punctul său de plecare, reacţia circulară secon tara ag 
prezintă o altă acomodare decît aceea proprie reactii or Ip 
mare: o simplă diferenţiere a schemelor în funcţie le ol ba 
Astfel, Laurent descoperă posibilitatea de a lovi o PS), 
cauciuc atîrnată încercînd pur și simplu 5-0 apuce (obs. 10a); 
Lucienne și Laurent învață să frece o sunătoare de para i 
Jeagănului, balansînd-o pur și simplu (obs. 104). Spre lege 
bire însă de ceea ce se petrece în cazul reacţiilor prin S 
această diferențiere inițială a schemei nu Mure Agar. da i 
tuația de a fi aplicată unor obiecte noi, tocmai pan en 
Laurent nu reușeşte să apuce păpuşa sau să agite sună oa ea 
așa cum o dorește, dar descoperă un fenomen neprev Sr 
chiar datorită acestui eșec: păpușa se balansează atunci a 
e lovită, iar sunătoarea se freacă de marginea leagănt ie 
Abia acum se produce acomodarea specifică teare mo 
lare secundare; copilul încearcă să regăsească mișcările 
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duc la rezultatul observat. Așa cum am arătat ceva mai 
înainte, copilul începe, într-adevăr, prin a încerca să asimi- 
leze acest rezultat nou, limitîndu-se să-l privească etc. 
(scheme primare). Apoi, de îndată ce a descoperit prin asi- 
milarea reciprocă a schemelor că acest rezultat depinde de 
activitatea sa manuală, el încearcă să-l reproducă prin asi- 
milare la această activitate. Întrucît însă subiectul a obţinut 
rezultatul nou în mod întimplător, în timp ce diferenţia acti- 
vitatea sa, apare problema de a fixa în mod intenţional 
această diferenţiere, şi tocmai în aceasta constă acomodarea 
proprie reacţiilor secundare: a regăsi mișcările care au pro- 
dus rezultatul observat. Această acomodare nu precede asi- 
milarea, ca în cazul reacției terțiare, nici nu o dublează pur 
și simplu, ca în cazul reacției primare, ci constă în a o com- 
pleta în momentul în care se constituie schema nouă: acomo- 
darea nu mai este deci o diferenţiere aproape automată a 
schemelor și nu este încă o căutare intențională a noului ca 
atare, ci este o fixare voită și sistematică a diferenţierilor 
impuse de realităţile noi, care apar întimplător. Un exemplu 
concret ne va ajuta să înțelegem lucrurile: 


Obs. 105. — După cum s-a văzut (obs, 103), Laurent ştie încă de 
la 0; 4(19) să lovească intenţionat cu mina obiectele atirnate. Or, la 
0; 4(22), el ţine un beţișor cu care nu știa ce să facă și îl trece încet 
dintr-o mină în alta, În acest timp beţișorul atinge întimplător o sunā- 
toare atirnată de capota leagănului. Manifestind îndată interes pentru 
acest efect neaşteptat, Laurent ţine beţişorul ridicat în poziţia la 
care a ajuns, apoi îl apropie vizibil de jucărie, Cu ajutorul lui atinge 
Sunătoarea pentru a doua oară. Apoi retrage beţişorul, dar depărtindu-l 
cit mai puțin cu putință ca pentru a căuta din nou să-i păstreze po- 
ziţia favorabilă, apoi 11 apropie de sunătoate și repetă astfel mişcă- 
rile din ce în ce mai rapid. 

Se vede caracterul dublu al acestei acomodări, Pe de o parte, feno- 
menul nou apare prin simpla inserțiune întimplătoare într-o schemă 
gata constituită și pe care astfel o diferenţiază. Pe de altă parte însă, 
copilul caută, intenţionat şi sistematic, să regăsească condiţiile care l-au 
dus la acest efect neașteptat. 

Se subințelege că utilizarea beţișorului descris în acest exemplu 
nu a fost decit episodică, Ea nu are nimic comun cu „conduita bățului” 
pe care o vom descrie cînd ne vom ocupa de al cincilea stadiu, 
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Această analiză a acomodării, proprie reacţiilor circulare 
secundare, permite să înţelegem de ce activitatea copilului, 
pînă acum prin excelenţă conservativă, pare de acum încolo 
să se diversifice la nesfîrșit. Caracterul conservativ al ct, 
vităţii în stadiul reflex este cît se poate de firesc: uE t 
caracteristice reflexului fiind gata elaborate pe cale cre i- 
tară, conduita reflexă constă doar în a asimila datul la ac este 
scheme și în a le acomoda realului prin simplul exerciţiu, 
fără a le transforma. Cit despre reacţiile circulare primare și 
deprinderile care derivă din ele, lucrurile se petrec, în Sn A 
asemănător, în pofida achizițiilor evidente, proprii aces or 
comportamente. Într-adevăr, cînd copilul învață să apuce, să 
privească, să asculte, să sugă pentru a suge (și nu poma 
pentru a mînca), el nu face decît să asimileze un număr g 
mai mare de realități acestor scheme reflexe şi, deşi există 
o acomodare dobiîndită la aceste realităţi, ele mimin ta uși 
o simplă hrană pentru conservarea schemelor. Cî pla 
i prin coordonarea schemelor, este vorba, anp iei m 
am văzut, de o simplă asimilare reciprocă, deci totae co! A 
servare. Această asimilare a Sal Aa nirea i 

în nici un caz la o simplă ide si 
AL rece a — dar ea rămîne totuși, în esenţa ei, con- 
Sea uta explica deci faptul că la un moment dat ser 
cul conservării pare să se distrugă și că teprodugerea zeul 
tatelor noi prelungește reacţia primară, srera pa Sal mul 
tiple relații între lucrurile înseși? Oare realu! Sale Fr, su, 
factor care sparge cadrele asimilării, impunînd ac vită iro 
pilului o diversificare progresivă, sau 5R PORTE NOODT le ei 
această diversificare este un efect al pinuan însăși și 
ijină în continuare pe conservare? 

pS Fară îndoială că intervin ambii factori. Pe de o ak 
realul conduce în mod obligatoriu copilul la nenum: rai 
acomodări. Îndată ce copilul știe să apuce ceea fe ue a 
obiectele pe care el le manipulează îl pun în mod ruta! z 
prezența celor mai diverse experiențe. Sunătoare e care se 
balansează producînd clinchete ce-l neliniştesc, leagănu ca 
se zgîlțiie provocînd mişcarea jucăriilor atîrnate, cutiile care 
rezistă prin greutatea și forma lor, cuverturile sau șnururile 
fixate sau legate într-un mod imprevizibil, toate acestea pri- 
lejuiesc experienţe noi, iar conţinutul acestor experienţe nu 
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poate da loc la asimilare fără o acomodare continuă care 
într-un anumit sens o contracarează. 

Dar, pe de altă parte, această acomodare nu este nici- 
odată pură, iar reacţia circulară secundară nu ar putea fi ex- 
plicată în cazul în care conduita copilului nu ar rămîne în 
principiul ei asimilatoare și conservativă, După cum am vă- 
zut, fiecare dintre reacţiile circulare secundare care apar la 
copil provine prin diferenţiere dintr-o reacţie circulară pri- 
mară sau dintr-o reacție secundară, ea însăși grefată pe o 
reacție primară. Totul se reduce astfel la mișcări ale picioa- 
relor, ale braţelor sau ale mîinii, iar mișcările „circulare“ ale 
apucării se diferenţiază în mișcări de tragere, de zgilţiiere, 
de balansare, de deplasare, de frecare etc. Cînd Lucienne la 
3—4 ani îşi zgilţiie căruciorul şi păpușile (obs. 94, 95), ea 
se limitează să-și mişte picioarele conform unei scheme pri- 
mare. Cînd Laurent la 0; 2(24) — 0; 3(0) zgilţiie sunătoarea 
legată de braţul său (obs. 97), înainte de a ști s-o apuce, el 
nu face decit să prelungească mișcările circulare spontane 
ale acestui braţ. Iar cînd la 0; 3(13) învaţă să zgilţiie sună- 
toarea cu ajutorul unui lănţișor, o face pur și simplu pentru 
că exersează schema sa de apucare în curs de formare (obs. 
98). La fel stau lucrurile cu toate reacțiile circulare secun- 
dare: fiecare constituie prelungirea unei scheme existente. 
Cît despre „procedeele de a face să dureze spectacolele in- 
teresante“, despre care vom vorbi mai jos, ele prelungesc 
la rîndul lor aceste reacții circulare. Singura diferență între 
reacțiile secundare și reacțiile primare Constă deci în faptul 
că de-acum încolo interesul este centrat pe rezultatul exte- 
rior și nu pe activitatea ca atare. Dar aceasta nu contrazice 
caracterul conservativ al acestei funcţionări: într-adevăr, re- 
zultatul exterior, care apare pe neașteptate chiar în centrul 
activităţii copilului, îl interesează pe acesta deopotrivă atît 
în legătură cu schemele sale esenţiale, cît și ca fenomen ne- 
prevăzut și derutant, Dacă fenomenul nu ar fi decît nou, el 
ar merita doar o atenţie de moment: dimpotrivă, el îi apare 
subiectului ca ceva legat de actele sale cele mai familiare 
sau de înseși schemele în curs de exersare. Pe de altă parte, 
acest rezultat neaşteptat provoacă o tulburare în tot ceea ce 
cuprind aceste scheme în mod obișnuit. Atenţia este deci în 
mod necesar concentrată asupra exteriorului și nu numai 
asupra funcţionării ca pînă acum. În concluzie, reacţiile cir- 
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culare secundare sînt în esenţa lor conservative şi asimila- 
toare, deoarece ele prelungesc, fără să aducă nimic în plus, 
reacţiile primare, iar dacă interesul copilului se deplasează 
şi se exteriorizează asupra rezultatului material al actelor, 
aceasta se produce doar pentru că rezultatul este în funcţie 
de o activitate asimilatoare tot mai bogată. aie ai 

Să vedem acum ce înseamnă aceste achiziţii din punctul 

Vi al organizării. 7 g 
se Nea aminte că organizarea este aspectul interior 
al funcționării schemelor la care asimilarea tinde să reducă 
mediul exterior. Aşadar, ea este, eventual, o adaptare inter- 
nă a cărei expresie exterioară o constituie acomodarea și 
asimilarea îmbinate. Într-adevăr, fiecare schemă sau orare 
ansamblu de scheme constă într-o totalitate P indepen: ent 
de care nu ar fi posibilă nici o asimilare şi care ea inaa 
se bazează pe un fascicul de elemente interdependente ma 
introducerea, § 2). Afară de aceasta, în măsura în care tuia: 
lităţile nu sînt integral realizate, dar sînt pe cale de e! nbo 
rare, ele implică o diferențiere între „mijloace“ şi „Scopi E: 
sau, dacă preferaţi, între mvalorile“ subordonate constă iri 
întregului și acest întreg nefinalizat ca totalitate „idea Ja 
Tocmai acest mecanism fundamental al organizări i însoțește 
în interior manifestările exterioare ale adaptări Se pune 
deci întrebarea: cum funcţionează el în cursul acestui stadiu 
şi sub ce formă se manifestă în comportamentul copilului? 

Într-adevăr, nu este greu de văzut că schemele secundare, 
odată elaborate prin asimilare şi acomodare complementare, 
constau în sisteme organizate: ca un concept practic în care 
schema constituie astfel o „totalitate“, în timp ce „relațiile 
pe care se bazează definesc raporturile reciproce care con- 
stituie această totalitate. K | 

Cît despre organizarea schemelor între ele, respectiv coor- 
donarea schemelor secundare, ea se manifestă de-abia în 
stadiul următor. Vom mai vorbi deci despre aceasta cînd ne 
vom referi la stadiul al patrulea. Dar fără a se coordona 
deocamdată reciproc în serii intenționale și conștiente de 
unitatea lor, este evident că diversele scheme din acest sta- 
diu se echilibrează de-acum între ele şi constituie un sistem 
de termeni inconștient interdependenţi. Ar îi imposibil să ez 
plicăm, fără această organizare totală subiacentă, în ce fe 
un obiect oarecare prezentat copilului este imediat clasat, 
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adică asimilat printr-un act 
recognitivă deopotrivă, core 
altuia. 
A aane să examinăm totalită 
ui sau de a se reconstitui. Într-adevăr i 
de ë C e „ O totalitat iginală 
pese usile E fiecare dată cînd o schemă nouă. Aia 
contact cu lucrurile, și această totalit j- 
tuie de fiecare dată cînd sub, Serii i nl 
r iectul se regăsește î 
obiectelor potrivite și le asimil i cepe na a 
te ează schemei respective. O 
organizarea acestor totalități este un i Tear 
a li pas înainte față de or- 
ganizarea schemelor „primare“, în se: i 
uzar emelor „ ' nsul că pentru întîi 
dată și pe măsură ce se constitui iile Za 
i i e u $ ituie „relaţiile“ despre 
goe vorbi imediat, „mijloacele“ încep să se leaset casis e 
tg inec ință, gesturile executate și obiectele uti- 
t ata de-acum încolo „valori“ diferite subord 
a o iay „ideale“, adică nerealizate încă. De pilas cno 
HD S. 3 ; Laurent descoperă că lănţișorul care atîrnă în fața 
i poate servi la zgilțiitul sunătoarei de care este legat, 
sta în afară de orice îndoială că acţiunea de a trage län- 
tişorul este concepută ca un „mijloc“ pentru „Scopul“ de a 
ro produre rezultatul interesant, cu toate că mijlocul fusese 
a în același timp cu scopul, în acţiunea iniţială reprodusă 
prin reacţia circulară: abia după ce are loe acţiunea iniţială 
ȘI numai atunci cînd subiectul caută rezultatul pentru el în- 


de asimilare reproducătoare și 
spunzător acestui obiect şi nu 


tile pe cale de a se consti- 


devi Size, Ep 
s Pe pnsibila numai printr-o asemenea coordonare (aceea 
pi U Şi a vederii, iar în cazurile elementare, coordo- 
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narea mișcărilor picioarelor cu vederea). Numai că, după 
cum am văzut, ele constau în simple asimilări reciproce care 
duc la constituirea unor noi totalități în care, prin urmare, 
se şterge imediat diferența menţionată. 

Dar dacă deosebirea dintre mijloace și scopuri se afirmă 
de-abia în cursul elaborării schemelor secundare, trebuie să 
ne ferim de a crede că ea este astfel dusă pînă la capăt, și 
să o identificăm cu ceea ce va deveni ea în cursul stadiului 
următor, adică în procesul coordonării acelorași scheme. 
Într-adevăr, am văzut că în cursul actualului stadiu schemele 
secundare nu se coordonează încă deloc între ele: fiecare 
constituie o totalitate mai mult sau mai puţin închisă asupra 
sa, în loc de a se ordona în serii analoage cu ceea ce este 
raţionamentul sau implicaţia conceptelor în gindirea reflexi- 
vă. Dimpotrivă, începînd cu stadiul al patrulea, aceste sche- 
me se vor coordona între ele cînd se va pune problema 
adaptării la împrejurări neprevăzute, dînd astfel naștere la 
conduite pe care le vom numi „aplicarea schemelor cunos- 
cute la situaţii noi“. Or, numai în acest context „mijloacele“ 
se vor disocia definitiv de „scopuri“: aceeași schemă putînd 
servi ca „mijloc“ pentru scopuri diferite, va căpăta deci o 
valoare instrumentală mult mai distinctă decit cea pe care 
ar putea-o prezenta în stadiul actual un gest (de pildă, tra- 
gerea lănţișorului) legat în mod constant de același scop 
(agitarea sunătoarei) și a cărui funcţie ca „mijloc“ a fost 
descoperită întîmplător. 

În concluzie, se poate spune că reacţiile circulare secun- 
dare anunţă adaptarea inteligentă, fără a constitui totuși au- 
tentice acte de inteligenţă. Dacă le comparăm cu reacţiile 
circulare primare, ele anunţă inteligenţa, deoarece elabo- 
rează un ansamblu de relaţii aproape intenţionale între lu- 
cruri și activitatea subiectului. Într-adevăr, aceste relații cu 
mediul fiind de la bun început complexe, dau loc, după cum 
am văzut, la un început de diferenţiere între mijloace si sco- 
puri și, tocmai prin aceasta, la un rudiment de intenţionali- 
tate. Cînd copilul trage de lanţ pentru a agita o sunătoare, 
el execută o conduită mai înaintată decît simpla apucare a 
obiectului văzut. 

Pe de altă parte însă, reacţiile circulare secundare nu 
constituie încă acte complete de inteligenţă, și aceasta pen- 
tru două motive. Primul motiv constă în faptul că relaţiile 
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utilizate de copil (zvircolirea lui pentru a zgilţii leagănul, 
tragerea unui lanţ pentru a agita o sunătoare etc.) au fost 
descoperite întimplător şi nu în scopul de a rezolva o pro- 
blemă sau de a satisface o trebuință: trebuința s-a născut din 
descoperire și nu descoperirea din trebuinţă. Dimpotrivă, 
actul autentic de inteligenţă presupune o urmărire a scopu- 
lui şi abia după aceasta descoperirea mijloacelor. Motivul 
al doilea, care dealtfel este îndeaproape legat de primul, 
constă în faptul că, în cadrul reacţiilor circulare secundare, 
singura trebuinţă implicată este o trebuință de repetare: pen- 
tru copil se pune pur şi simplu problema de a conserva şi 
de a reproduce rezultatul interesant descoperit întimplător. 
Trebuinţa este cea care declanșează actul la fiecare ciclu 
nou al reacției circulare şi se poate spune cu certitudine, în 
acest sens, că trebuinţa este anterioară actului: în orice caz, 
acesta este faptul care ne permite să vorbim de intenționa- 
litate și de inteligenţă. Dar această trebuinţă nefiind decit o 
dorinţă de repetare, mijloacele puse în acţiune pentru a re- 
produce rezultatul dorit au fost de-acum găsite integral: ele 
sînt complet incluse în acţiunea  fortuită care se află la 
punctul de plecare al ansamblului reacției şi care trebuie 
doar repetată. Partea de inteligență implicată în asemenea 
conduite constă deci numai în a regăsi seria de mişcări care 
au dat loc rezultatului interesant, iar intenționalitatea aces- 
tor conduite constă doar în tendinţa de a reproduce rezulta- 
tul amintit. Există deci — repetăm — o schiţă a actului in- 
teligent, dar nu un act complet. Într-adevăr, în cazul unui 
autentic act de inteligenţă, trebuinţa care serveşte drept mo- 
tor nu constă numai în a repeta, ci în a adapta, adică în a 
asimila o situaţie nouă la scheme vechi și în a acomoda 
aceste scheme la circumstanţe noi. Prin extindere, reacţia 
circulară secundară va conduce tocmai la aceasta; dar luată 
ca atare, ea nu prezintă încă acest caracter, 

Cu atît mai mult, este cu neputinţă să atribuim unor ase- 
menea conduite capacitatea de a genera sau de a folosi 
reprezentări. În primul rînd, nu poate fi vorba de o repre- 
zentare a mijloacelor folosite: copilul nu știe dinainte că el 
va executa cutare sau cutare mișcare, pentru că el încearcă 
doar să Tegăsească combinaţia motorie care a reușit şi pen- 
tru că după aceea se limitează la a-și repeta actele. Cit des- 
pre scopul în sine, păstrează oare copilul, de exemplu, amin- 
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tirea sunătoarei zgilţiite sub formă de imagini vizuale sau 
auditive şi caută să reproducă ceva ce ar fi conform acestei 
reprezentări? Nu este deloc nevoie de un mecanism atit de 
complicat spre a explica asemenea conduite. Este suficient 
ca spectacolul sunătoarei să fi creat un interes destul de pu- 
ternic pentru ca acest interes să orienteze activitatea în 
direcția urmată cu o clipă înainte. Cu alte cuvinte, cînd su- 
nătoarea încetează să se miște, se produce un gol pe care co- 
pilul încearcă imediat să-l umple, ceea ce și face recurgînd 
la mişcările pe care le-a executat. Cînd aceste mișcări duc la 
un rezultat asemănător spectacolului anterior, se produce 
într-adevăr o recunoaștere, dar recunoașterea nu presupune 
existenţa reprezentării: recunoașterea cere doar ca noul re- 
zultat să se încadreze în întregime în structura schemei asi- 
milatoare schițată încă de la începutul reacției circulare. 
Fără îndoială, dacă acest mecanism se repetă la nesfirșit, 
poate avea loc un început de reprezentare, dar, fără a pu- 
tea fixa cu precizie cînd apare ea, putem spune că nu este 
primitivă și că este inutilă pentru formarea conduitelor 
actuale. 

Schemele secundare constituie în schimb o primă schiţă 
a ceea ce vor fi „clasele“ sau conceptele în inteligența 
flexivă. A percepe un obiect ca pentru a fi „de zgilțiit“, 
„de frecat" etc. este, într-adevăr, echivalentul funcţional al 
operaţiei de clasificare, proprie gîndirii conceptuale. Ne 
vom mai referi la această problemă cînd ne vom ocupa de 
stadiul al patrulea, atunci cînd schemele secundare vor de- 
veni mai „mobile“, dar observaţia se impune de pe acum. 

În plus, după cum logica claselor este corelativă cu cea 
a relaţiilor, schemele secundare implică şi ele o stabilire 
conștientă de relaţii între lucruri. După cum am văzut, 
aceasta este chiar principala lor noutate în raport cu sche- 
mele primare. Ce sînt aceste relaţii? Întrucît ele se stabi- 
lesc în interiorul aceleiaşi scheme și nu datorită unor coor- 
donări între scheme secundare distincte, evident că vor 
rămîne esențialmente practice şi prin urmare globale și feno- 
meniste, fără a implica încă elaborarea de structuri sub- 
stanţiale, spaţiale sau cauzale cu adevărat „obiective”. Cînd, 
în exemplul comentat anterior, copilul trage de un lanţ pen- 
tru a zgilţii sunătoarea, raportul pe care îl stabilește între 
lanţ și sunătoare nu este încă o relaţie spaţială. cauzală şi 
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temporală între două „obiecte“, ci un simplu raport practic 
între actul trasului şi rezultatul observat. De-abia în sta- 
diul al patrulea, odată cu coordonarea schemelor secundare 
şi cu implicaţiile rezultate de aici, încep aceste relaţii să se 
obiectiveze, chiar dacă ele ajung la o obiectivare autentică 
numai în cursul stadiului al cincilea. 

Dar oricît de empirice ar rămine aceste relaţii, ele con- 
stituie totuși din punct de vedere formal începutul unui sis 
tem deosebit de sistemul „claselor“ şi care ulterior se va di- 
ierenţia într-o măsură tot mai mare. Mai mult decît atit, 
această elaborare elementară de relaţii conduce de la înce- 
put, ca și „logica relaţiilor“ proprie inteligenţei reflexive, la 
descoperirea de raporturi cantitative, deosebite de simplele 
comparații calitative proprii clasificării ca atare. 

Într-adevăr, se știe că dacă conceptele sau „clasele“ nu 
structurează realitatea decit în funcţie de asemănări sau de 
deosebiri calitative între entităţile astfel clasate, „relaţiile“, 
dimpotrivă, presupun cantitatea și conduc la elaborarea de 
serii matematice. Chiar și relaţiile cu conţinut calitativ 
cum ar fi acelea de culoare „mai închisă“ sau „frate cu...“ 
constituie, într-adevăr, o seriere de un alt tip decît raportu- 
rile de apartenență sau de inerență, presupunînd astfel fie 
noțiunile de „mai mult“ şi „mai puţin“, noțiuni evident can- 
titative, fie o discriminare şi o ordonare a indivizilor şi care 
lasă să se întrevadă numărul. 

Or, tocmai aceasta se produce pe plan senzorio-motor 
îndată ce sc elaborează primele relaţii. De pildă, relaţia sta- 
bilită de copil între actul de a trage de lanţ și mișcările su- 
nătoarei (obs. 98) conduce subiectul imediat la descoperirea 
unui raport cantitativ imanent acestei relaţii: cu cît lanţul 
este zgîlțiit mai puternic, cu atit sunătoarea se agită mai 
violent. 


Obs. 106. — La 0; 3(13), seara, Laurent loveşte din întîmplare lanţul 
în timp ce-şi suge degetele (obs. 98): el apucă lanţul și îl mișcă încet, 
Privind sunătoarele. Începe după aceea să-l balanseze foarte încet, ceca 
cările: zgilţiie lanţul din ce în ce mai puternic și ride în hohote Văzind 
încă slab al bobiţelor dinăuntrul lor. Laurent iși gradează vizibil mis- 
cările: zgilțiie lanţul din ce în ce mai puternic și ride în hohote văzină 
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La 0; 4(21), la fel, în timp ce loveşte cu mina sunătoarele atirnate 
de capota leagănului (obs. 103), el îşi gradează evident mișcările în func- 
ţie de rezultat: loveşte mai întii încet, apoi continuă din ce în ce ma; 
tare etc. i z 

Regăsim aceste gradări aproape în toate observaţiile precedente, cât 
şi în „procedeele pentru a face să dureze spectacolele interesante“ (vezi 
mai departe observaţiile 112—118). 


Vedem astfel cum schema secundară constituie nu numai 
un fel de concept sau de „clasă“ practică, ci şi un sistem de 
relaţii care lasă să se întrevadă cantitatea însăși. 


$ 3. ASIMILAREA RECOGNITIVĂ ȘI SISTEMUL SEMNI- 
FICAŢIILOR. — Faptele studiate pînă acum constituie în 
esenţa lor fenomene de asimilare reproducătoare: a regăsi 
prin repetare un rezultat fortuit, Înainte de a vedea în ce 
fel acest comportament este continuat de asimilarea genera- 
lizatoare, dînd astfel naştere la „procedee pentru a face să 
dureze spectacole interesante“, ne vom opri asupra unui grup 
de fapte care nu mai constituie în sine reacţii circulare, dar 
izvorăsc din reacţia secundară, derivă din ea ca asimilări 
recognitive. Într-adevăr, fiind pus în prezența unor obiecte 
sau spectacole care declanșează în mod obișnuit reacţiile 
circulare secundare, copilul se poate limita la schițarea ges- 
turilor obişnuite, în loc să le execute realmente. Așadar, totul 
se petrece ca şi cum copilul s-ar mulţumi să recunoască aceste 
obiecte sau spectacole şi să ia act de această recunoaștere, 
dar n-ar putea să le recunoască altfel decit jucîndu-se în 
loc de a le gindi, schema servind recunoașterii. Or, această 
schemă nu este alta decit cea a reacției circulare secundare 
care corespunde obiectului respectiv. 

lată cîteva exemple: 


Obs. 107. — La 0; 5(3) Lucienne caută să apuce niște mosoraşe attr- 
nate deasupra ci cu ajutorul unor elastice. Ea se servește de obicei de 
ele spre a le suge şi tocmai asta vrea să facă și acum, dar i se întimplă 
să le și balanseze tot zvircolindu-se în prezența lor (vezi obs. 94 și 
94 bis). Or, ea reușește să le atingă, dar nu să le și apuce, După ce le-a 
zgilțiit întimplător, ea se oprește brusc pentru a se agita o clipă privin- 
du-le (îşi agită picioarele şi torsul), apoi revine la încercările de a apuca. 

De ce şi-a întrerupt ea activitatea pentru a se agita citeva secunde? 
Nu a făcut-o pentru a zgilţii mosoarele, deoarece nu a perseverat și 
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era ocupată cu altceva în momentul în care a executat acest gest. Nu a 
făcut-o nici pentru a facilita încercările sale de apucare. E vorba oare 
de un automatism declanșat de spectacolul balansării lor întimplătoare? 
S-ar părea că da, dar continuarea observaţiei arată că această conduită 
este reînnoită de prea multe ori spre a fi automată. Așadar, ea are cu 
siguranță un sens. Nu se poate vorbi nici de un fel de ritual, analog 
celor pe care le vom studia cînd vom vorbi de apariția jocului, deoarece 
copilul, departe de a se amuza, era cît se poate de serios. Aşadar, totul 
se petrece ca si cum subiectul, dotat pentru moment cu reflexie și cu 
limbaj interior, și-ar fi spus cam așa: „Da, văd bine că acest obiect ar 
Putea fi balansat, dar nu aceasta caut“. Lipsindu-i însă limbajul, Lucienne 
gîndeşte acelaşi lucru reprezentind schema înainte de a relua încercările 
sale de apucare. În această ipoteză, scurtul intermediu al balansării ar 
fi echivalent, aşadar, cu un fel de recunoaștere motorie. 

O asemenea interpretare ar fi cu totul arbitrară, dacă s-ar baza 
pe un singur fapt, dar caracterul ei plauzibil crește pe măsură ce ne 
continuăm observaţiile. De pildă, la 0; 5 (10), Lucienne reproduce 
exact aceleași gesturi cînd are de-a face cu o sunătoare. La fel, la 0; 
6(5) ea se agită de mai multe ori și de fiecare dată în intervale foarte 
scurte îndată ce îşi vede mîna (care-i iese din gură sau care a trecut 
întimplător prin cimpul vizual etc.); ce ar putea însemna acest gest 
dacă nu schițarea unei acțiuni sugerată de vederea miinii. 

La 0; 6(12) Lucienne vede de departe doi papagali de celuloid, atir- 
nați de o lustră și pe care ea îi avusese uneori în leagănul ei, Îndată 
ce-i observă, ea îşi agită vizibil dar pentru puţin timp picioarele, fără 
a încerca să acţioneze de la distanță asupra papagalilor. în acest caz, 
nu poate fi vorba decit de o recunoaștere motorie. La fel, la O; 6(19). 
este suficient ca ea să-și vadă de departe păpuşile, pentru a schița 
gestul de a le balansa cu mina, 

Incepind cu 0; 7(27) unele situaţii binecunoscute nu mai declanșează 
reacții circulare secundare, ci doar niște schițe de scheme. Astfel, vš- 
zind o păpuşă pe care a zgilțiit-o efectiv de multe ori, Lucienne se 
limitează să deschidă și să închidă miinile sau să-și agite picioarele, 
dar foarte repede și fără un efort real, La O; 10[28) ea stă așezată în 
cărucior. Îmi apropii mina și imprim o zguduire ușoară căruciorului, 
atingindu-i minerul. Lucienne ride și răspunde agitindu-și ușor mîna, 
fără ca aceasta să fie o încercare de a mă îndemna să continui, E 
vorba doar de un gen de confirmare a recepliei. 

Obs. 107 bis. — Laurent, la fel, la O; 4(21) ține un obiect în miini 
Și, pentru a-l amuza, zgilții în acest timp sunătoarele atirnate pe care 
el are obiceiul să le lovească, El priveşte sunătoarele și, fără să dea 
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drumul jucăriei, schițează cu mina dreaptă gestul de a izbi. Incepind 
cu 0; 5, observ adesea asemenea schițe de acțiuni în prezenţa unor 
obiective familiare. Ele se aseamănă cu acelea ale Luciennei. 


Vedem prin ce anume aceste conduite constituie în mod 
real o clasă aparte. Într-adevăr, nu mai e vorba de Si tun 
plă reacţie circulară secundară, deoarece copilul nu sa eşte 
nici un efort pentru a realiza un rezultat. Ci z drept, s-ar 
putea să avem de-a face cu o simplă auomna a ei 
ţiilor anterioare. Dar, pe de o parte, mimica copilului gu E 
impresia că el ar acționa mașinal, iar pe de altă par ei nu 
vedem cîtuși de puţin pentru ce o reproducere ani ornat l 
unor acte inutile ar dura atîta timp (noi nu am ales dept 
unul sau două exemple printre nenumărate cazuri). n ai! 
doilea rînd, nu putem identifica aceste conduite cu „proce: 
deele pentru a face să dureze un spectacol interesan! e 
pre care vom vorbi mai jos. Aceste „procedee... apari 
momentul în care se întrerupe un spectacol contemp. at de 
copil, dar au drept scop să acționeze asupra lucrurilor T 
seși, în timp ce conduitele la care asistăm acum se Don 
simplul contact cu un obiect = fie că el este mobi el, 
imobil — și fără să aibă loco încercare de a acționa a: să 
pra lui. În al treilea rînd, nu este posibil nici să reduce 
aceste conduite la fapte de explorare și la „reacţii ean 
lare terțiare” despre care vom vorbi în cele ce urmează; 
aceste din urmă fapte se referă la obiecte noi, în timp ce 
comportamentele actuale sînt declanșate de obiectele bi 

e. 

iei nu putem da decit o singură interpretare; obser 
vaţiilor 107—107 bis: e vorba de nişte fapte de Sunete 
recognitivă. În prezența unui obiect sau a unui aa 
familiar, dar a cărui apariţie bruscă nu a fost prevăzu e 
copil, acesta are nevoie să se adapteze fenomenului nepr 
văzut. Tocmai aceasta se întîmplă atunci cînd, de exemplu, 
Lucienne vede un mosorel balansîndu-se, în clipa în care sa 
voia să-l apuce, sau își zărește mîna, papagalii etc., e ri 
moment și într-un loc în care nu le aştepta etc. A se s api i 
va însemna în asemenea cazuri a lua pur şi simplu act 
de eveniment în măsura în care el este cunoscut și nu SI 
veşte în momentul de faţă la nimic. Deci e vorba pur Si Siiapt 
de a recunoaște și de a clasa lucrul. Mai tirziu, subie 
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va tee acelei lucru prin cuvi 
in lim aj interior. Acum însă întrucît i 
pr 4 i ' it nu dis S 
pis ce A simbolice, copilul se bule a da at. 
pze gestul 153 emei respective, folosită astfel sub formă 
„la te uitäl E Mosorelul care se joniepin 196 de a spune: 
aads L S se leagănă“ sau „Iată mii 
copilul dela Papagalul. lată căruciorul care se lia 
sua ti ce ani oază pesta fapte cu ajutorul unor concepte 
regi i te aa! rone gi agitindu-și picioarele sau mii- 
e el el lui însuși că înțelege ceca ce 
ina é, acestei asimilări recognitiv 
a e ea nu ar fi fost pregătită de întreaga asi- 
oen Alusă oare, proprie reacţici circulare secundare. 
Dn să EN eralari arată că asimilarea reproducă- 
EET A imediat formarea unei recunoașteri senzo- 
ee mei e, „ani primu] rînd, faptul însuși de a regăsi un 
cipul san — ceca ce este definiţia reacției circulare 
T Pange precunoaptere din ce în ce mai preci 
Per PiS ema odată constituită, este repusă în 
e A lir ERN contact nou cu obiectele în legătură 
e ANR lea E i pildă, de fiecare dată cînd copilul 
agitindu-se sau lovind-o dle. i fuceab cul 5-0 balanseze 
Sa 4 i t ncepe să se i 
x easel etc. Această activare a schena a sri ra 
re diată a obiectului funcţionări la ip ia 
asimilare in același timp 
aceste două aspecte ale proc 
diferenţiate in această fază 
ca asimilarea pur recognitiv, 
dat de asimilarea repro 
se poate întîmpla, 
servaţiei 107, ca fa 
lează pe copil să 
interesul său este 


nte formulate în exterior sau 


e ar putea să pară 


1 acţio- 
schema 
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ginește astfel din nou la o simplă și scurtă indicație. În 
ambele cazuri, schiţa de activitate care înlocuiește activita- 
tea reală echivalează deci cu un demers mai mult contem- 
plativ decit activ, cu alte cuvinte, cu un act de simplă re- 
cunoaștere sau de simplă clasificare, mai mult decît cu o 
acţiune efectivă. Vedem astfel cum asimilarea recognitivă, 
implicată la început în asimilarea reproducătoare, se des- 
prinde treptat de aceasta, pentru a rămîne într-o stare pe 
jumătate activă, pe jumătate constatativă: este starea cea 
mai apropiată de o simplă judecată de constatare, de care 
este capabilă inteligența senzorio-motorie. 

Aceste observaţii ne conduc la analiza „semnificaţiilor“” 
şi la studiul semnalelor sau indiciilor caracteristice ale aces- 
łui al treilea stadiu. Pentru a înţelege natura faptelor care 
urmează, se cere să reamintim în două cuvinte cum se pune 
pentru noi problema „semnificației“. 

A asimila un tablou senzorial sau un obiect, fie prin asi- 
milare simplă, fie prin recunoaștere sau extindere generali- 
zatoare înseamnă a-l insera într-un sistem de scheme, cu 
alte cuvinte, a-i atribui o „semnificaţie“. Fie că aceste 
scheme sînt globale și vagi sau — ca în cazul recunoașterii 
unui dat individual — circumscrise și precise, conștiința nu 
cunoaşte nici o stare altfel decit prin referire la o totalitate 
mai mult sau mai puţin organizată. Aşa stind lucrurile, 
trebuie să distingem în orice dat mintal două aspecte indi- 
solubil leqate, al căror raport reprezintă tocmai semnificația: 
semnificantul și semnificatul. În ceea ce privește „semnifi- 
caţiile“ de ordin superior, care sint în acelaşi timp semnifi- 
caii colective, delimitarea este clară: semnificantul este 
semnul verbal, adică un anumit sunet articulat, căruia s-a 
convenit să i se atribuie un sens definit, iar semnificatul 
este conceptul care reprezintă sensul semnului verbal. Dar 
în cazul semnificaţiilor elementare — ca aceea a unui 
obiect perceput, sau, la copilul mic şi anterior constituirii 
obiectelor substanţiale, semnificaţia tablourilor senzoriale 
doar „prezentate“ — situaţia este aceeași. „Semnificatul” 
percepţiilor obiective, cum ar fi aceea a unui munte pe 

care-l văd prin fereastra mea sau a călimării aflate pe masa 
mea, sînt aceste obiecte înseși, care pot fi definite nu numai 
printr-un sistem de scheme senzorio-motorii și practice (as- 
censiunea pe un munte, înmuicrea tocului în călimară) sau 
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rintr- i 

an geen hte generale (o călimară este un 
ipient e 3 B ŞI prin caracterele lor indivi 

i c Si] or V ; 

poziția în spațiu, dimensiunile, soliditatea și re apa 


chiar în momentul iei 
percepției i Aaa se 
deci de „semnificanţi”, ptici nu servesc decit drept indicii, 


ţii, deşi într-o măsură mai r, ă 
e edusă. Astfel, cînd i y 
Dienas a Sž apuce sunătoarea pe care o mediei ea ii 
rapot ca Se obiect nu este decît un „semnificant“ în 
abtina sere ificatul“, constituit de celelalte calităţi ale 
reunite: ae Sosh care nu sînt date simultan, dar care sf t 
pirit într-un fascicul unic (în mod îal call 
ata special cali- 


tatea de obiect care poate fi apucat). Și în acest caz, semni- 
ficantul se referă la un sistem de scheme (scheme ale vede- 
rii, ale apucării, ale auzului, ale suptului etc.) și nu are 
semnificaţie, chiar în ceea ce priveşte tabloul precis cuprins 
în percepţie, decît în raport cu ansamblul sistemului. 

Dar dacă extindem astfel la maximum noţiunea de sem- 
nificaţie, inclusiv noţiunile complementare de „semnificant“ 
şi „semnificat”, trebuie să distingem imediat trei tipuri de 
„semnificanţi“ pe care le vom numi „indiciu“, „simbol“ și 
„semn“, pentru a situa în perspectiva lor reală faptele de 
înțelegere a semnificaţiilor pe care le vom descrie mai jos. 

„Simbolul“ și „semnul“ sînt semnificanţi ai semnificații- 
lor abstracte, ai semnificațiilor care implică reprezentarea. 
Un „simbol“ este o imagine evocată mintal sau un obiect 
material intenţionat ales pentru a desemna o clasă de ac- 
țiuni sau de obiecte. Astfel, imaginea mintală a unui copac 
simbolizează în minte copacii în general, un anumit copac 
de care-și aduce aminte individul, sau cutare acţiune referi- 
toare la copaci etc. Așadar, simbolul presupune reprezenta- 
rea. Îl vom vedea manifestindu-se în cursul celui de-al doi- 
lea an al vieţii copilului, cu prilejul apariţiei jocului simbo- 
lic (a jocului de ficţiune) sau atunci cînd progresul, inteli- 
genţa și folosirea deducţiei practice vor implica evocarea 
reală a obiectelor absente. Pe de altă parte, „semnul“ este 
un simbol colectiv şi deci „arbitrar“. Apariţia lui se produce 
tot în cursul celui de-al doilea an, odată cu începuturile vor- 
birii şi, fără îndoială, concomitent cu constituirea simbolu- 
lui: simbolul și semnul nu sînt decît cei doi poli, individual 
şi social, ai uneia și aceleiași elaborări a semnificaţiilor. 

Cit despre „indiciu“, acesta este semnificantul concret, 
legat de percepţia directă și nu de reprezentare. Vom numi 
în general indiciu orice impresie senzorială sau calitate di- 
rect percepută, a cărei semnificaţie („„semnificatul“) este 
un obiect sau o schemă senzorio-motorie. În sensul strict 

și limitat al cuvîntului, un indiciu este un dat sensibil, care 
anunţă prezenţa unui obiect sau iminența unui eveniment 
(o uşă care se deschide și care anunţă venirea unei persoa- 
ne). Dar, aşa cum am văzut, noţiunea de indiciu se poate 
extinde asupra oricărei asimilări senzorio-motorii: ceea ce 
văd dintr-o călimară sau dintr-un munte este indiciu al 
existenţei acestor obiecte; sunătoarea pe care copilul o pri- 
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veşte este indiciu de apucare virtuală;  sfîrcul sinului pe 
care-l ating buzele sugarului este indiciu al suptului 
posibil etc. Faptele proprii actualului stadiu vor intra deci 
in clasa semnificaţiilor concrete, al căror semnificant este 
„indiciu“. 

Dar pentru a înțelege adevărata natură a acestor fapte, 
se cuvine mai inainte să împărţim în mai multe tipuri di- 
versele varietăţi de indi iar pentru aceasta, vom recapi- 
tula ansamblul „semnificațiilor” studiate pină acum. 

În primul rînd, am putut vorbi de asimilarea recognitivă 


începînd chiar cu reflexul (cap. 1). Cînd sugarului îi 6 foame 


şi nu se limitează la a suge pentru a suge (asimilare repro- 
ducătoare), nici la a suge primul obiect pe care-l întîlneṣte 
cu buzele (asimilare generalizatoare), cl se pricepe foarte 
bine să caute sfircul sînului şi să-l discrimineze în raport 
cu tegumentele înconjurătoare. Oare aceasta nu înseamnă 
că sfircul sinului are pentru el o semnificaţie, prin opoziţie 
și în relaţie cu alte semnificaţii (aceea a suptului în gol 
etc.)? Acest prim tip de semnificaţie este cel mai simplu 
posibil. Într-un asemenea caz, semnificantul nu este altceva 
decit impresia senzorială elementară care însoțește manifes- 
tarea reflexului (de unde și impresia care servește drept 
excitant” pentru supt), iar semnificatul nu este altceva 
decît schema suptului. Dovada că o asemenea interpretare 
nu are nimic artificial este faptul că această schemă implică, 
după cum am reamintit-o, un anumit număr de subscheme 
diferențiate: contactul cu sfircul sînului antrenează suptul cu 
deglutițic, în timp ce contactul cu tegumentele înconjurä- 
toare sau cu un obiect oarecare nu antrenează decît suptu! 
pentru supt, excitarea aparatului bucal antrenează suptul în 
gol etc.; fiecare dintre aceste impresii senzoriale a și fost 
deci clasată și corespunde unei subscheme determinate. În 
orice caz, cînd sugarului îi este foame şi caută sfircul sinu- 
lui, se poate spune că impresia proprie acestui contact este 
supusă asimilării recognitive și comportă prin urmare un 
„semnificat“ precis. 

În al doilea rind, ceste vorba de semnificaţiile proprii 
primelor deprinderi și asimilări prin scheme dobindite. (pr 
mare). Or, după cum am văzut, recunoașterea caracteristic 
a acestui nivel presupune ca „semnificanţi“, peste simplele 
impresii senzoriale identice celor de la nivelul precedent, 
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ceea ce s-a convenit să fie denumite semnale”. Semnalul 
este un indiciu încă elementar. El constă într-o impresie sens 
zorială direct asociată cu reacția și cu talonul perene 
istic i sc oarecare, șadar, 
aracteristice unci scheme © zadar L t 
aceste tablouri și declanșează aceste reacţii în maa ~ 
carc este asimilat schemei comae, pe aak e y 
unei i i ini Î oziție de supt declanșeaz; ma 
unei anumite atitudini în pi pt 4 ai Zi S eA 
i. Oare Î mnă aceasta că conștiința respei 
suptului. Oare nu însea ce: i PERAS 
3 5; ficant pentru semni p 
este un semnal sau un semni! t n Eh 
i intă s însuși? Un asemenea sel 
care-l reprezintă suptul în: ri i cent 
este cu siguranță mai complex decit cel de primul tip (cehe 
tactul senzorial direct cu sfircul sinului sau cu tegumentei 


înconjurătoare), deoarece el presupune o extindere Mopine 
dită a schemei de asimilare, dar semnificaţia pă ci ue o 
portă rămine elementară: conștiința poziţiei de apt SU In 
seamnă nimic mai mult din punctul de vedere Al iso leit fu 
decit așteptarea şi începutul tablourilor senzore gale de 
supt. Trebuie să ne ferim deci de a compara, aşa c se 


face uneori, semnalul cu semnul „arbitrar“. FA Adi 
orice semnal poate servi pentru declanșarea oric DRS g 
Astfel, dresajul realizează la animale cele mai vee o 
ciații. Dar, după cum am văzut, asoclația. ni J re că 
decît dacă semnalul este încorporat într-o sc emi da e nA 
lare și Ji primeșie miti sáu Aşa sting lucrurile, semnalul 

ă rtul de rezultatul său. Așa stind lucru ' $ 
Lena elor conştiinţa subiectului un indiciu și ane, semai 
un indiciu, adică un aspect obiectiv și dat al reali ui exe: 
rioare, așa cum urma labelor unui animal este pen a ina 
tor indiciul că animalul a trecut. Semnalul nu ente deci ae 
„arbitrar“, în sensul pe care lingviștii Îl dau acestui Cui 
decit asociaţia dintre sunet şi vedere în percepţia unui c 

Î işcare. i A x 
PA imi ex erp evocă o varietate particulară a acestui 
al doilea tip: semnalele bazate pe coordonarea ee CEE 
eterogene. Așa cum am constatat analizind diverse k c ea 
donări ale vederii şi auzului, ale vederii și supa Ma È 
apucării cu suptul şi vederea ctc., obiectele care au op sa 
asemenea coordonări dobindesc tocmai prin aceasta e Se 
nificaţie complexă: cle încep să capete o anumită TA 
tură solidă și permanentă. Privind un biberon sau o A A 
toare, copilul înţelege că în fața lui se află un lucr 
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supt sau un lucru de apucat; auzind un zgomot, copilul înţe- 
lege că lucrul auzit este lucru de privit etc. Urmează o cău- 
tare activă care implică un progres al previziunii: la auzul 
unui sunet dat, copilul se pregăteşte să vadă un anumit 
tablou etc. Dar, în asemenea semnificaţii, semnificantul con- 
tinuă să fie constituit de impresii senzoriale sau de semnale, 
doar mai variate decit cele anterioare, iar semnificatul mai 
constă în scheme practice coordonate. 

Urmează, în sfirşit, al treilea tip de semnificaţii asupra 
căruia vom insista acum: acela al indiciilor proprii reacţiilor 
circulare secundare. 3 —— 

Să considerăm o reacţie circulară secundară, cum ar fi 
tragerea de un lanţ sau de un Şnur pentru a zgilţii obiectele 
atîrnate de capota leagănului (obs. 99 și 100), sau un pro- 
cedeu pentru a face să dureze spectacolele interesante, cum 
ar fi tragerea de același şnur pentru a balansa niște obiecte 
la distanță (obs. 113). Este evident că semnificaţiile respec- 
tive sînt mai complexe decit cele precedente, deși provin 
din ele prin diferenţiere. Într-adevăr, semnificaţiile de tipul 
al doilea rămîn în esenţa lor funcţionale și legate de activi- 
tatea subiectului: ceea ce anunță semnalele senzoriale este 
că cutare lucru este de văzut, de ascultat, de apucat etc. 
Semnificațiile de tipul al treilea, spre deosebire de acestea, 
înglobează de la început un element de previziune referitor 
la lucrurile înseși: şnurul care atîrnă de capota leagănului 
nu este numai un obiect de văzut, de apucat și de tras, ci 
servește pentru balansarea lucrurilor la distanță etc. Există 
deci în semnificaţia şnurului un conţinut legat de previziu- 
nea evenimentelor. Firește, fără a înţelege deocamdată de- 
taliul acestei conexiuni, copilul știe că gestul de a trage 
de şnur antrenează mișcarea altor obiecte. Numai că această 
previziune nu este totdeauna independentă de acţiune: şnu- 
rul este și el un semnal, a cărui semnificaţie este schema 
de a „trage“ pentru a zgilţii capota. Previziunea nu este 
deci încă pură: ea este înglobată într-o schemă motorie. Dar 
în raport cu semnificaţiile de tipul al doilea, există un cert 
Progres, iar dincolo de „semnalul“ doar activ,  presimţim 
de-acum „indiciul“ în sensul strict al cuvîntului: șnurul este 
indiciul unei serii de mișcări posibile. 

„Acest caracter de tranziţie între „semnalul“ propriu sta- 
diilor anterioare și „indiciul” propriu stadiului al patrulea, 
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ibera previziunea de contextul acţiunilor în 
serie de semne care se manifestă 
dent de reacţiile circulare studiate 


şi care va el J 
curs, se regăseşte într-o 
între 0; 4 și 0; 8, indepeni 
pînă acum: 


Obs. 108. — De la 0; 4(12) pînă pe la 0; 4(30) Laurent a Tia de 
furie cînd după suptul la sîn i se punea sub bărbie 9 an ca 
un şervet: într-adevăr, ele anunțau cîteva lingurițe dintr-o uturi 

n-avea nici o poftă. : 
isa Ce 400) el plinge dimineața îndată ce aude scirțiind patul 
mamei sale Pînă în acest moment, deși era treaz, gi i aia 
a i îrțiit însă, el mormăie 

fta de mîncare. La cel mai slab sci ti i 5 îi 
Palani astfel biberonul. — Aceeaşi conduită se manifestă E mai za 
dent cînd aude deschizindu-se ușa; rămine însă ca a zg 

i din camerele vecine). 
tele exterioare (de pe culoar sau à 
De la 0; 7(15), tot dimineața, cînd mă joc cu el și apare mama 
i, începe imediat să strige de foame. x 
i La fel se întîmplă la 0; 9(20), cînd femeia de serviciu și nu pei 
lui îi dă biberonul; văzindu-şi bona, el perie tot erau pentru 
j i tul mamei sale. 

inuarea jocului, chiar cînd se află în pa n 
eN SPa, “io, — La 0; 8(3), Jacqueline suride și spune aa alu te 
se deschide uşa camerei sale, înainte de i vaa E A A 

ărea cineva. La 0; i 
ea înțelege că la acest semn va api y aa use 
tră în cameră, ceea ce la 
de foame îndată ce mama ei ini e EEN 
i dar negativă la 0; 9(9): e: 
i ei nu se întimplă. Aceeași reacție, g A a 
Ais Casa o vede pe mama sa (neavînd poftă de mincarei), deși 
nci ridea și se amuza foarte bine. y 
jar 8(13), ea ridică mîna pentru a apuca fața mamei sale i Hap 
ce aceasta îi suflă din spate peste ureche: fără a vedea nimic, ea 
line își dă seama deci că e cineva în spatele ei. La fel la ai e ae 
şi se întoarce cînd îi suflu în ceafă, fără ca ea să mă fi vi 
ă fi auzit venind. tu E 
să "ia o, 8(18) nu are încă poftă de mîncare și plinge cînd i pa aa 
; ii ă Pe de altă parte, ea desc] 
barbețica, ştiind că o aşteaptă masa. Ade 
ga ce i se atinge fruntea cu un burete (pe care nu l-a văzut), 
deoarece se amuză în fiecare zi muşcîndu-l în joacă. 


Asemenea recunoașteri ale indiciilor par, i Prima, E 
dere, suficient de detașate de acţiune pentru a da lo 


1 Suferea atunci de anorexie. 
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